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RESUMO

MATOS, Maria Cordeiro de Farias Gouveia. Panorama da educag¢ao ambiental
brasileira a partir do V Férum Brasileiro de Educagao Ambiental. Dissertagao (Mestrado
em Educacao)- Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2009.

O presente trabalho busca construir um panorama da educacéo ambiental
brasileira a partir da analise de documentos do V Férum Brasileiro de Educacgéo
Ambiental, ocorrido em Goiania em 2004. Nesse sentido, visa contribuir com o
preenchimento de uma lacuna investigativa da educagdo ambiental brasileira,
levando em conta a auséncia de trabalhos mais panoramicos. Foram investigadas
algumas caracteristicas dos(as) educadores(as) ambientais e as problematicas
trazidas por eles(as) no V Foérum. Interpreto ainda o significado histérico desse
encontro, dialogando com autores do campo, especialmente da educagao ambiental
critica. Desenvolvi uma analise documental exploratéria das fichas de inscrigao,
resumos dos trabalhos, anais, balango financeiro e relatérios da organizaggo. O V
Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental aconteceu em um momento de expansao
da area, possibilitada por condi¢des internas de nosso pais, tais como a ocupagao
de cargos governamentais por sujeitos ligados a construgdo do campo e pela
implementacao e revisdo de programas politicos (Politica Nacional de Educagao
Ambiental, Programa Nacional de Educacdo Ambiental, entre outros). Soma-se a
isso, o0 aumento da legitimidade da educacdo ambiental ao redor do mundo. Esse
momento de expansdo e a mobilizacdo em torno do encontro fazem com que o V
Foérum seja entendido como um marco para a educagao ambiental brasileira. A partir
dai, teve inicio um novo periodo para a educagao ambiental no Brasil, com um
aumento da interlocucdo entre o Estado e a sociedade civil, visando o
aprimoramento e a consolidacdo de politicas publicas para a area. Observei a
predominancia de mulheres jovens no campo, acumulo de atividades no sudeste,
preferéncia por metodologias visando a sensibilizagcdo acerca de questdes
ambientais e uma enorme diversidade de temas e de espagos pedagogicos nos
quais se realizam projetos em educagao ambiental. A analise dos resultados mostra
que estamos vivenciando um momento de hibridizagdo entre caracteristicas da
origem da educagao ambiental brasileira conservacionista e as inovagdes trazidas
pela perspectiva critica. A partir dessa interlocu¢ao e dos conflitos gerados por essa
hibridizacdo, explicito demandas para o campo, tais como a aproximagcao de
movimentos sociais, o0 maior didlogo com o contexto escolar, o aprofundamento
conceitual para praticas em educacdo ambiental, a discussao sobre o papel das
Redes, entre outros. Com o levantamento de tais questdes espero poder contribuir
na busca da construgcdo de uma educagao ambiental mais efetiva enquanto politica
publica.

Palavras-chave: Educagcao Ambiental; Panorama; V Férum Brasileiro de Educag¢do
Ambiental.



ABSTRACT

MATOS, Maria Cordeiro de Farias Gouveia. Overview of Environmental Education
in Brazil, through the analysis of the 5" Brazilian Forum on Environmental Education /
V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental. Dissertation (Masters in Education) -
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

This study provides an overview of Environmental Education in Brazil, through the
analysis of the 5" Brazilian Forum on Environmental Education / V Férum Brasileiro de
Educacao Ambiental, held in Goiania in 2004. The aim of this work is to contribute to closing
the knowledge gap in this particular field of study, taking into consideration the absence of
more comprehensive data. This investigation was developed from the observation of some
Brazilian environmental educators who attended the meeting, considering some variables
(such as gender and age) and issues raised by them during the Forum. The historic meaning
of this event is also interpreted in this study, through a review of the literature in the field of
Environmental Education, especially the critical one. An exploratory qualitative study was
performed based on the analysis of documents such as registration forms, abstracts of
presented papers, annals, financial balance sheets and the organization’s official reports.
The 5" Brazilian Forum on Environmental Education / V Férum Brasileiro de Educacédo
Ambiental took place in a moment of expansion in the field. Not only the growth of legitimacy
of Environmental Education around the world, but also internal factors in Brazil have
contributed to this development. Groups of people involved with Environmental Education
organizations from the civil society have worked together with the government on this issue
and a number of political projects have been implemented and evaluated (such as
Environmental Education’s National Political and others). On the whole, the Forum was a
milestone in the context of Environmental Education in Brazil. The main findings of the study
were: the large number of young women in the field, the accumulation of activities in the
southeast of Brazil, and the preference for methodologies focused on raising awareness
about environmental issues. The findings suggest that we are facing a hybridization moment,
involving features of the origin of conservative Brazilian Environmental Education and the
innovations brought by the critical perspective. Consequently, some issues were raised from
this dialog and the conflicts generated by this hybridization, such as the approximation of
social movements, the increasing dialog with the school context, the conceptual deepening
of Environmental Education practices and the discussion on the role of Networks, among
others. This study intends to provide relevant information in order to contribute to the
development of a more effective Environmental Education in Brazil thinking about public
politicals.

Keywords: Environmental Education; Overview; 5" Brazilian Forum on
Environmental Education / V Férum Brasileiro de Educa¢cdo Ambiental.
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INTRODUGAO

Nao estamos perdidos. Ao contrario, venceremos se n&o tivermos
desaprendido a aprender.

Rosa Luxemburgo (1974)



Este trabalho é fruto, inicialmente, das inquietagdes que surgiram em minha
trajetéria pessoal de envolvimento com a educagédo ambiental através da educagéo
e da biologia. Diferentes contextos que me influenciaram na escolha do objeto de
estudo e na construgao desta investigagao.

Primeiramente, deixo claro que escrevo influenciada por tudo que estudei,
discuti e aprendi durante minha formagdo no Programa de Pds-graduagdo em
Educacido da Faculdade de Educacido da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(PPGE — FE/UFRJ), portanto trata-se de uma dissertagdo construida antes pelos
saberes do campo’ da educacéo que do campo ambiental.

Além disso, minha ligagdo com a educacéo ambiental se constituiu a partir de
vivéncias na graduagdao em Ciéncias Biolégicas na UFRJ, durante a qual cursei
disciplinas da biologia e da Faculdade de Educagdo que discutiam educagao
ambiental?, e desenvolvi um Projeto Social de Educacdo Ambiental no ambito do
Centro Académico de Biologia e da Proé-reitoria de Extensdo dessa mesma
universidade®. Ao longo de meus estudos e da atuagdo em tal projeto varios
questionamentos em relagdo a educagao ambiental me incomodaram,: como definir
um projeto em educagdo ambiental? O que significa educagdo ambiental? O que
pretendemos ao realizar um projeto com tal denominagdo? Podemos trabalhar
somente questdes que tradicionalmente denominamos ambientais sem considerar
outras questdes sociais? Qual a abrangéncia da educagcdo ambiental? Tais duvidas
me conduziram a aprofundar meus estudos e adentrar a pesquisa em educagao
ambiental, ingressando no Laboratério de Investigagdo em Educagdo, Ambiente e
Sociedade (LIEAS) da FE/UFRJ coordenado pelo orientador dessa dissertagcao
Professor Doutor Carlos Frederico Bernardo Loureiro. No LIEAS, com a ajuda dos

colegas e professores do PPGE — FE/UFRJ, desenvolvi essa pesquisa, esperando

' Sendo campo aqui entendido como um Jocus de producdo intelectual, em que diferentes atores
sociais e/ou instituicoes, detentores de determinados capitais social e cultural na area, legitimam
determinadas concepgoes tedricas (Bourdieu 1983).

’ Na graduagido em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio de Janeiro é oferecida pelo
Departamento de Ecologia uma disciplina intitulada Instrumentagcdo no ensino de ecologia durante a
qual é montado um curso pelos professores e alunos sobre ecologia e educagdo ambiental para
formagéo continuada de professores de Macaé e entorno (Olinisky, 2006).

Uma das disciplinas oferecidas pela Faculdade de Educacao periodicamente como eletiva
para o curso de Pedagogia e as licenciaturas é intitulada Educagdo ambiental na escola.

® Trata-se de um projeto de educagédo ambiental desenvolvido com criangas que moram e/ou estudam
na llha do Fundao (maior campus da UFRJ) e é intitulado E a Vila. O projeto foi originado em 2001 e
€ ainda hoje desenvolvido, sendo atualmente coordenado pelo Departamento de Ecologia da UFRJ e
apoiado pela Pro-reitoria de Extensdo da UFRJ (PR-5/ UFRJ).



poder contribuir para o acumulo do conhecimento no campo e 0 amadurecimento de
suas discussoes.

Vivemos atualmente um momento de profunda crise socioambiental.
Enfrentamos grandiosos problemas que demonstram a urgéncia de pensarmos
sobre as relagcbes que desenvolvemos entre nds mesmos e com 0 meio ambiente.
Problemas tais como a desigualdade social nos paises e entre os paises, 0
desemprego crescente, o analfabetismo funcional, a miséria extrema, epidemias,
doengas psicossomaticas, crise alimentar, crise energética, desertificagcao, perda de
biodiversidade e tantos outros tornam inquestionavel o fato de que precisamos
construir novos caminhos, rever nosso modelo politico-econémico, nossos valores e
costumes. Para tal, acredito ser primeiramente importante reconhecer a
multiplicidade de fatores envolvidos na constituicdo da nossa realidade, perceber a
complexidade do mundo e de nossa existéncia. Os problemas tedricos e praticos da
contemporaneidade, entre eles os ambientais, ndo podem mais ser respondidos pela
objetividade fragmentada com a qual nos acostumamos a analisar o0 mundo
(Carvalho, 2006). Precisamos aprender a lidar com uma enorme diversidade de
atores, papéis e campos sociais em acgao e relagdo. Entre esses inumeros campos,
encontra-se a educaciao ambiental, delineada a partir dos anos 60 do século XX com
0 objetivo de pesquisar e dar respostas aos problemas nas relagbes entre a
humanidade, o meio ambiente e a educagdo. Como um novo campo, a educagao
ambiental surge buscando reformular respostas tedricas e praticas para essa crise
socioambiental que estamos vivendo. Assim, atualmente, € inegavel a relevancia de
pesquisas em educagcao ambiental.

A necessidade de nos aprofundarmos no entendimento dessa area é
corroborada pelo acumulo de um descrédito internacional crescente enfrentado pela
educacgdo ambiental nos ultimos anos (Layargues, 2008). De acordo com Layargues
(2008), essa crise interna da educagado ambiental pode ser explicada tanto pela
fragilidade metodoldgica de sua pratica quanto pela auséncia de efeitos concretos,
afinal, em mais de trinta anos de existéncia, ela ndo tem conseguido provar
resultados na reversao da problematica ambiental no tocante as suas atribuigbes. A
fragilidade metodologica se faz perceber pela divergéncia entorno dos
procedimentos nas atividades em educacido ambiental, ainda ndo se sabe qual é a
correta dosagem entre o dominio afetivo e cognitivo, entre abordagens positivas e

negativas, ou entre os conteudos reducionistas e biologizantes ou abrangentes e



socioambientais. Permanecem duvidas também sobre qual € o melhor momento da
sensibilizacdo dos educandos para a causa ambiental e o engajamento no
enfrentamento dos problemas. Assim, embora os principios e objetivos da educacgéao
ambiental estejam razoavelmente esclarecidos®, os meios para implementa-los sdo
desconhecidos. Para pensar e avaliar algumas destas questbes € preciso
primeiramente conhecer o que vem sendo feito em educagédo ambiental e os sujeitos
envolvidos com essa area de acao e de saber.

Diversos autores se propuseram a investigar a educagao ambiental e
expuseram suas caracteristicas e algumas questdes ainda nao solucionadas pelos
pesquisadores e educadores ambientais. Um importante trabalho produzido nesse
sentido foi a tese de Lima (2005). Esse autor analisou as condi¢des histéricas e
culturais de surgimento do campo da educacdo ambiental no Brasil, bem como as
possibilidades e limites que se colocavam para sua expansio e consolidagdo. Sua
pesquisa mostrou que a educacdo ambiental € um campo diversificado, politico e
conflituoso orientado por uma multiplicidade de concepgdes politico-pedagdgicas,
éticas e culturais que disputam entre si a hegemonia do campo e o poder de orienta-
lo segundo suas concepgdes e interesses. Lima observa a predominancia de
explicacbes conservacionistas e/ou técnicas para o fendbmeno ambiental nos
primordios do campo no Brasil e gradualmente o crescimento de explicagdes criticas
e socioambientais que passaram a disputar o espaco de atuagao e saber. Dentre as
potencialidades da educagédo ambiental, o autor destaca o aumento de pessoas,
eventos e trabalhos no campo, a complexificacdo dos debates, a aproximagao das
lutas ambientais e sociais e um aumento de cursos de formagdo em educacao
ambiental. Em relacdo aos limites, discute a falta de recursos financeiros, a
fragilidade tedrica-metodoldgica, a falta de mecanismos consistentes de avaliagao,
as dificuldades de insercao efetiva da educagcdo ambiental nos curriculos das
escolas formais; a necessidade de politicas publicas consistentes e continuas e a
necessidade de problematizar e de gerir os conflitos presentes nas relagdes entre a
educacao, a sociedade e o ambiente.

Reigota (2007) delimitou e estudou a producdo académica em educagao
ambiental de 1984 a 2002 em um projeto de analise de teses e dissertagdes,

procurando enfocar aspectos pedagdgicos e politicos da pesquisa em educagao

* Os principios e objetivos mais amplos da educagdo ambiental serdo explicitados no primeiro
capitulo desta dissertagéo.



ambiental. O pesquisador observou um aumento significativo das produgdes a partir
dos anos 80 (inicio do aparecimento da tematica educagdo e ambiente nos meios
universitarios brasileiros), em variados cursos, com diferentes temas e publico-alvo.
Os principais temas abordados nas teses e dissertagdes sao as relagdes entre
natureza e cultura, crise ambiental urbana e ecossistemas especificos. Nos aspectos
pedagogicos, a educagado ambiental € considerada um processo que pode ocorrer
em todos os espacgos de aprendizagem e estar presente no curriculo de todas as
disciplinas escolares. O estimulo ao processo de participagao social visando a
constru¢cao de uma sociedade democratica e sustentavel € o aspecto politico mais
enfatizado nas pesquisas.

Outra discussédo levantada por alguns autores diz respeito ao aspecto
epistemoldégico do campo (Flickinger, 1994; Sato e Santos, 2003; e Luizari e
Santana, 2007). Esses levantam debates sobre as bases tedricas que sustentam as
pesquisas em educag¢ao ambiental e colocam a existéncia de variados referenciais e
a necessidade de construgdao de uma identidade epistemoldgica para essa area do
conhecimento.

Em outras investigagdes, pesquisadores expuseram alguns reducionismos
que aparecem em projetos e pesquisas do campo e a necessidade do dialogo para
superar tais reducionismos e construir uma educagdo ambiental critica e
emancipatéria (Guimaraes, 2006; Layargues, 2002; e Loureiro, 2006a). Para que o
didlogo seja possivel precisamos antes estudar a educagdo ambiental no nosso
pais, tentando compreender quem tem atuado e que projetos tém desenvolvido.

Tais pesquisas realizadas dizem respeito especialmente a produgao cientifica
em educagdao ambiental, sdo investigacbes acerca das produgcdes do meio
académico ou com sujeitos ligados a essa instancia social. E claro que encontramos
também investigacbes mais especificas sobre agbes em educagdo ambiental (por
exemplo, pesquisas em escolas, organizagbes ndo governamentais, movimentos
sociais, descrigao de projetos, entre outros), porém, em relagdo ao entendimento da
area como um todo, as pesquisas realizadas dizem respeito ao ambiente de
pesquisa. Percebo assim que ainda é preciso entender como a educacdo ambiental
€ realizada em outros espacos sociais, diferentes das universidades. Considerando
que a educacgao ambiental vem conquistando reconhecimento publico e irradiando-
se através de reflexbes e agdes promovidas por uma diversidade de agentes que

incluem nao sé as universidades, mas também organismos internacionais,



organizagbes governamentais e nao governamentais, movimentos sociais, e
escolas, para compreender a totalidade da area precisamos estudar ndo sé o que
vem sendo produzido pelos pesquisadores, mas também por outros sujeitos e
instituicdes. Existe uma lacuna investigativa em relagdo aos questionamentos
trazidos pelo conjunto de agentes sociais que atuam em educagdo ambiental no
NOsso pais, é ainda preciso levantar e sistematizar informagdes acerca dos trabalhos
realizados.

Pretendo nessa dissertacéo construir uma visao geral da educagéo ambiental
no Brasil a partir do V Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental, maior encontro
nacional da area, que incluiu a participagcdo de pessoas pertencentes a diversos
espacos sociais. Tentar compreender quem faz educagdo ambiental atualmente em
Nosso pais, quais as principais problematicas colocadas e de que forma os
educadores ambientais buscam resolvé-las me parece fundamental para conhecer
melhor essa area e contribuir para o dialogo na busca do crescimento,
amadurecimento e potencial emancipatério® da educagdo ambiental, capaz de gerar
novos desafios e questionamentos na busca de uma sociedade mais democratica e
igualitaria.

Reconhego que construir um levantamento a partir de um unico encontro se
traduz em algumas limitagbes, que outras pesquisas poderdo ajudar a suprir, mas
como uma primeira produgcdo nesse sentido, acredito que podera ser importante
para a area. Além disso, dada a amplitude do encontro analisado e seu momento
historico, o levantamento podera ser bastante significativo.

Além da importancia na exposicdo da educacdo ambiental brasileira, essa
pesquisa se mostra relevante para a compreenséo do que foi o V Férum Brasileiro
de Educacdo Ambiental. Sendo esse o maior encontro de educagdo ambiental ja
realizado em nosso pais e até hoje relembrado e discutido por pessoas ligadas a
essa area pelo seu significado no amadurecimento e articulagdo da educagéo
ambiental no Brasil (Souza, 2007), entender a histéria desse evento me parece
fundamental para construgdo da trajetéria do campo. Ha& um trabalho investigativo
que procurou justamente entender os Foruns de Educagdo Ambiental no Brasil, que
€ a dissertagcdo de Souza (2007). Porém, o objetivo principal desse autor foi

° Emancipacéo aqui é entendida como o processo pelo qual se almeja a construgdo de uma nova
sociabilidade e organizagéo social na qual os limites que se objetivam na politica, na educacéo, nas
instituicdes e nas relagdes econdbmicas possam ser superados democraticamente (Loureiro, 2007).



entender os contextos de organizagédo e desenvolvimento de cada Forum e discutir a
articulacdo desses eventos, e nao debater os trabalhos que foram apresentados nos

mesmos, nem o0s sujeitos que fizeram parte desses encontros.
1.1 Proposta da pesquisa

Considerando as lacunas investigativas apresentadas, o objetivo central
desta pesquisa é construir um panorama® da educagdo ambiental brasileira a partir
da analise de documentos do V Forum Brasileiro de Educagcdo Ambiental, em um
momento de crescimento do campo e da ampliagdo de projetos na area. A escolha
de tal evento para analise do campo se justifica por ter sido esse um encontro
marcante na histéria da educagao ambiental brasileira, até hoje o maior de carater
nacional ja realizado, e por se tratar de um encontro amplo, n&do estritamente
académico, que refletiu a diversidade da educacdo ambiental, incluindo diferentes
setores sociais que atuam na mesma. Participaram desse, ndo sO pesquisadores
ligados as universidades, mas também sujeitos ndao envolvidos com atividades
académicas, pertencentes a outras instituicdes sociais, como escolas, associacdoes
de moradores, empresas, 0rgaos governamentais gestores, ambientalistas ligados a
organizagdes ndo governamentais, entre outros.

Aprofundando-me no objetivo central, as principais questdes que pretendo
responder ao longo desse trabalho sao:

(1) Quais os temas trabalhados nos projetos em educagcdo ambiental
apresentados no encontro?

(2) Em qual regido geografica brasileira estes projetos foram desenvolvidos?

(3) Qual o setor social responsavel pelo projeto (instituicdo publica, instituicdo
particular, parceria publico-privada, Redes, organizagao nao governamental,
ou outros movimentos sociais)?

(4) Em que espacos pedagdgicos estes projetos aconteceram?

°A definicdo de panorama utilizada nesse texto é: Panorama — Visdo ou observagdo de um assunto
em toda a sua amplitude. Cf. Dicionario Aurélio. Reconhego que esse panorama sera construido a
partir de um unico encontro e, portanto, ndo podera abranger realmente uma observagédo de toda a
area da educagao ambiental, ou de toda a sua amplitude, mas permitira uma analise ampla do
conjunto da educacdo ambiental realizada pela nossa sociedade, dado as caracteristicas de tal
encontro e seu momento historico.



(5) Quais as concepgdes teoricas de educagdo ambiental envolvidas nos
trabalhos?

(6) Quais os objetivos desses projetos em relagdo a educagado ambiental
(avaliacdo, sensibilizagcdo, diagndstico, formacao, articulagao, reflexao

tedrica ou outros)?

Entendendo que estes projetos foram realizados por sujeitos e que somente a
partir da compreensao de quem s&o estes sujeitos - os educadores ambientais -
poderemos entender melhor a area da educacdo ambiental no Brasil, pretendo
também pesquisar algumas referéncias identitarias dos participantes do V Férum
que apresentaram trabalhos. Com uma perspectiva critica, compartilho a idéia de
que individuo e sociedade interagem mutua e reciprocamente para a constituicao da
realidade social (Loureiro, 2006b). Para compreender o todo entdo, precisamos
observar as partes e o proprio todo, reconhecendo que existem vinculos entre os
individuos e a sociedade que geram um resultado diferente da simples combinagao
inicial de individuos, por isso a necessidade de pesquisar também os sujeitos que
realizam os projetos em educacdo ambiental. As questbes colocadas em relagao
aos autores dos trabalhos apresentados sao:

(7) Qual a estrutura etaria dos mesmos?
(8) Qual o género destes autores?
(9) Que atividades do encontro escolheram para participar?

Percebo que outras questdes identitarias poderiam e deveriam ser estudadas
para a formagdo de um quadro mais completo de quem sao os educadores
ambientais, porém com os documentos que temos acesso, estas sao as questdes
que poderei desenvolver e buscar responder. Claro que outras pesquisas ainda
precisarao ser feitas para entendermos melhor quem sao os educadores ambientais
brasileiros. Compreendo esse estudo como uma visao inicial, que pode nos ajudar a
perceber um pouco mais sobre os educadores ambientais brasileiros.

Além disso, preciso entender e esclarecer o grau de abrangéncia de um
panorama construido a partir de documentos do V Férum Brasileiro de Educac¢éo
Ambiental. Ou seja, € necessario me aprofundar no entendimento deste encontro
para incluir nessa pesquisa respostas e lacunas que ainda precisarao ser estudadas.

Ao pesquisar esse encontro, percebi as condi¢cdes historicas, sociais e politicas da



sua producdo e logo dos seus documentos. Assim, outras perguntas importantes
sdo:
(10) Como o V Forum foi organizado?
(11) Qual a representacao histérica desse encontro para a educagdo ambiental
brasileira?
(12) De que forma esse encontro pode estar influenciando a educagéo ambiental

brasileira atual?

Minha hipétese de trabalho é que poderei observar nos documentos
analisados a diversidade historica, epistemoldgica e pratica da educagao ambiental
brasileira, assim como dos sujeitos que a constituem. Acredito também que nos
trabalhos desenvolvidos poderei perceber a origem da educagdo ambiental refletida
na valorizagdo das agcbes em detrimento de reflexdes tedricas. Outra hipotese é que
encontrarei nesses documentos tragos dos conflitos ideoldgicos constituintes da
area, percebendo as diferentes visdes de educacdo ambiental e de sua funcgéo
social. Em relacdo ao V Forum Brasileiro de Educag¢do Ambiental, tenho como
hipdtese a idéia de que articulagdes formadas nesse encontro influenciaram politicas
publicas em educacédo ambiental no nosso pais e o desenvolvimento do campo.

Para investigagdo do V Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental, seus
participantes e trabalhos apresentados, utilizarei como referencial tedrico autores da
prépria educagdo ambiental que discutem a histéria do campo e as suas
caracteristicas. Isso inclui autores como Carvalho, Layargues, Lima e Loureiro. Com
esse referencial, me coloco entre pesquisadores da vertente da educagao ambiental
critica, mas procurarei em minha investigacdo construir antes um panorama
descritivo da educagao ambiental do Brasil que propriamente pesquisar ou analisar
conceitos da educacao ambiental critica nos trabalhos apresentados no V Férum,
até mesmo porque os documentos produzidos no encontro ndo permitem essa
analise aprofundada. Considero que essa dissertacdo é valida como um trabalho
inicial que mostre a educacao ambiental que vem sendo trabalhada no Brasil,
permitindo que, a partir dessa visdo geral, busquemos novas pesquisas para
aprofundamento do entendimento dos projetos que vem sendo realizados.

A coleta de dados que permitiu abordar o objeto de estudo e reunir os dados
necessarios a analise final foi realizada através de estudo documental de diferentes

materiais do V Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental. Tratou-se de uma
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investigacdo exploratéria com abordagem qualitativa e critica, incluindo a
quantificacdo de diversos dados.

Iniciei essa pesquisa com a revisdao de grande parte da bibliografia existente
sobre educacgao ambiental no Brasil, 0 que me possibilitou o aprofundamento sobre
o tema e a percepc¢ao de suas lacunas.

ApoOs essa revisdo, que apresento no primeiro capitulo, passei a analise
documental do material do encontro que incluiu as fichas de inscricdo dos
participantes que apresentaram trabalhos e os resumos destes trabalhos. O estudo
dos resumos incluiu observagdes gerais dos projetos apresentados e a quantificagéo
de diversas categorias, explicitadas no segundo capitulo. A analise das fichas de
inscricdo foi realizada também através da enumeragcdo de categorias sobre a
identidade dos educadores ambientais.

Além disso, estudei outros documentos (tais como anais do V Férum brasileiro
de Educagcdo Ambiental e sua programagao e relatorios produzidos pela
organizacao) a fim de detalhar a histéria deste encontro tdo significativo para a

educacgao ambiental brasileira.

1.2 Organizacao da dissertagao

Tendo discutido a relevancia do estudo e brevemente aspectos tedrico-
metodoldgicos, descrevo a organizagao desse texto. Primeiramente gostaria de
colocar que tento escrever ndo s6 para meus pares pesquisadores em educacao e
educacdo ambiental, mas também para aqueles que ainda ndo estio inteirados das
discussdes aqui colocadas. Dessa forma, me desafio a utilizar um estilo claro e
explicativo, muitas vezes me arriscando a parecer repetitiva e dbvia, mas buscando
ampliar a possibilidade de entendimento e acesso ao maior numero de estudantes
possivel, por considerar esse debate importante para todos que se propdéem a
pensar a questao social e ambiental do Brasil.

Esse estudo foi dividido em quatro capitulos organizados com o
encadeamento de apresentar: no primeiro deles a formagao e as caracteristicas da
educacdo ambiental, referencial e objeto de estudo dessa dissertagdo; no segundo
capitulo aspectos de construgdo da pesquisa; em seguida, no terceiro capitulo,

analise dos dados encontrados; e no quarto e ultimo capitulo, a guisa de conclusao,
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a construgdo de um panorama geral da educagado ambiental a partir dos resultados
observados.

Mais especificamente, o objetivo principal do primeiro capitulo é construir uma
breve trajetoria da educagao ambiental no Brasil. Considero importante iniciar a
discusséao travada nessa dissertacdo com este resgate por entender que a realidade
humana ¢é construida historicamente, assim como qualquer possibilidade de
mudanga. Nao enxergo a estrutura social como neutra ou constituida por uma
evolugado natural da organizagdo dos homens, mas como uma construgao definida
por sujeitos que fazem a histéria. Destaco que existem diversas publicagdes
discutindo o curso da educagdo ambiental no Brasil (por exemplo, Brasil, 1998;
Carvalho, 2006; Dias, 1992; e Loureiro, 2004), ndo quero aqui me tornar repetitiva
ou insistir em algo que ja foi contado e recontado, mas acredito que para a propria
discussao que pretendo travar com a minha pesquisa isso se faz necessario.

Assim, comeco meu texto mostrando a formagdo do campo da educagao
ambiental, dentro do qual se localiza meu objeto de estudo, pois compreendo que o0s
tracos de origem da educagao ambiental ainda se refletem na sua constituicdo atual
e que, somente a partir do estudo do passado, seremos capazes de interpretar o
presente e construir o futuro que desejamos (ou negociamos).

Pretendo mostrar, nesse primeiro momento, principalmente, como ao longo
de sua histéria a educagao ambiental no Brasil foi se tornando diversa. Diversa nos
paradigmas que a compdem, diversa na epistemologia sobre a qual se baseia,
diversa na sua acgdo pedagdgica e politica. A educagdo ambiental se tornou um
termo polissémico, ndo se pode mais pensar em uma unica educagiao ambiental
(Layargues, 2004), encontramos em nosso pais hoje diferentes vertentes em
educacao ambiental, diferentes formas de enxergar o fazer e o entender educagéao
ambiental. Mas essa diversificacdo ja provém de sua origem? Em que momento
essa diversificagado se tornou clara? Quais as diferentes formas de enxergamos a
educacao ambiental hoje? Com esse resgate histérico pretendo responder essas
questdes e levantar alguns dos novos questionamentos que me levaram a pesquisa
aqui desenvolvida.

No segundo capitulo discuto os aspectos de construgdo da pesquisa. Por
perceber que as questbes metodoldgicas sao muitas vezes problematicas e
precisam ser debatidas na educagdo ambiental (Layargues, 2008), considerei

desejavel dedicar um capitulo da dissertacdo para aprofundar a metodologia da
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investigacdo. Além de explicitar as abordagens utilizadas, descrevo as categorias
que foram quantificadas para a compreensao do perfil dos educadores ambientais
que apresentaram trabalhos no V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental e dos
trabalhos e projetos desenvolvidos. Essas categorias foram criadas por mim e,
portanto, € necessario explicar claramente o que pretendo com tais.

O terceiro e quarto capitulo sdo complementares. No terceiro apresento as
quantificagcbes encontradas e analiso o significado separadamente de cada uma
delas para a area. Trata-se de um capitulo mais descritivo do que observei no
encontro. No quarto reuno essas analises e monto uma idéia geral do que vem
sendo realizado em nosso pais em educagcdao ambiental. Construo entdo um
panorama da educagao ambiental no Brasil e coloco questbes que ainda precisam

ser respondidas.



13

EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL: HISTORICO E
DESENVOLVIMENTO DE UM CAMPO DE SABER E

PRATICA

(...) a histéria das crises ambientais deveria ser reconstruida como histéria do
intimo envolvimento entre 0 homem e seu ambiente fisico-material. Tarefa
essa cujo cumprimento dependeria, em ultima instancia, de nossa disposigao
de reconhecer, na histéria do ambiente, a nossa prépria histéria e a inutilidade
de tentarmos nega-la.

Flickinger (1994)
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1.1. Movimento(s) ambientalista(s)

Inicio a histéria da educagado ambiental discutindo a origem do movimento
denominado ambientalista. Esse movimento inclui todos aqueles grupos,
associagdes e organizagbes sociais que surgiram desde o fim da década de 60
denunciando os riscos e impactos ambientais do modo de vida das sociedades
industriais modernas. Diferentes sujeitos individuais e coletivos constituiam esse
movimento, mas mesmo diverso, se identificavam no questionamento da relagao
homem-natureza.

Meu objeto de estudo ndo € o movimento ambientalista em si, analiso um
evento do campo da educagdo ambiental e acredito que a mesma apresente
particularidades provenientes do encontro das questdes ambientais com questdes
educativas, sendo caracterizada como um campo préoprio, com orientacoes
especificas. Porém, compartilho com autores tais como Carvalho (2001), Crespo
(1998), Brugger (1994) Grin (1996) e Lima (2005) a idéia de que os principais tragos
identitarios distintivos da educagao ambiental surgem de uma tradicdo ambiental e
nao de uma tradicdo pedagogico-educativa. Segundo Crespo (1998, p.214) “a
educacdo ambiental ndo pode ser vista separadamente do movimento historico,
mundial, que a inspira e que denominamos de ambientalismo”.

Nao que eu acredite que o dialogo com a educagao seja menos importante
para a acdo em educagdo ambiental que o dialogo com os movimentos
ambientalistas, pelo contrario, considero o apoio em teorias educativas fundamental
na constituicdo da praxis em educagdo ambiental, afinal € desses saberes que
advém os seus fazeres pedagdgicos, mas acredito que a origem do campo reporte
ao movimento ambientalista e ndo as questdes educativas.

Apesar de o movimento ambientalista ter se originado somente na década de
60 do século XX, a preocupagao com a natureza faz parte dos questionamentos
humanos desde a antiguidade. As culturas orientais e a Grécia Classica construiram
reflexdes filoséficas de grande sensibilidade acerca dessa questdo (Dias, 1992). De
acordo com Loureiro (2006), a natureza, enquanto categoria conceitual presente na
acao humana, permeia no ocidente as discussdes filosoficas desde os pre-
socraticos. Questdes filoséficas centrais giravam em torno do que denominamos
atualmente de filosofia da natureza e envolviam reflexbes sobre a criagao da vida e

do universo; sentido da criagao; existéncia humana e seu significado; atributos da
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natureza; imanéncia e transcendéncia; e o conceito de verdade. Assim, seria um
reducionismo de minha parte trabalhar com a idéia de que as preocupagdes com o
ambiente sugiram apenas com o movimento ambientalista, muito antes disso a
humanidade ja refletia sobre isso.

Além desse aspecto, como os historiadores ambientais ja relataram (Padua,
2002), muito antes do século XX, ha casos identificados de preocupagdes com a
natureza, por um viés conservacionista, preservacionista ou romantico desde o
século XVI, e positivista e desenvolvimentista, desde o final do século XVIII. Porém,
podemos dizer que desde que as grandes transformagbdes do ideario da
modernidade ocidental’” comecaram a se configurar, as tensées na histéria social
das relagbes com a natureza se tornaram mais claras, tensbes essas que
sobrevivem até os dias de hoje e foram marcadas por diferentes visbes de natureza
e de formas de preservagdo, como as mencionadas.

Entre as diversas visdes de natureza identifico uma cisdo entre a percepcgao
da natureza como a reserva do bom e do belo, e a idéia da natureza como selvagem
e que deve ser domada pela cultura. Esses diferentes sentidos de natureza que se
construiram desde a antiguidade formam a base sobre a qual se assentam as
concepcdes atuais de meio ambiente. E a partir dessas diferentes interpretacdes de
natureza que construimos os dilemas éticos e sociais acerca do meio ambiente
encontrados hoje, € dos conflitos entre essas visdes que se origina o movimento
ambientalista.

A visdo da natureza como selvagem, que deve ser domada pela cultura,
surge no século XV quando firma-se o modelo urbano e mercantil em contraposi¢céo
ao modelo medieval, basicamente camponés. A medida que o projeto civilizatério
moderno avang¢a, o passado medieval que representava a natureza era
desqualificado. A cultura ilustrada era entendida como a civilidade e a beleza e era
considerada o pdlo oposto a esfera associada a natureza, ao selvagem, que
estavam ligados a barbarie, a desrazdo e a ignorancia. A civilizacdo remetia as

cidades, que cresciam, e representavam a singularidade e supremacia humana

” O conceito de modernidade ao qual me refiro esté relacionado a um padréo societario que surge no
século XV na Europa com a crise do sistema feudal e, posteriormente, se torna mais ou menos
mundial em sua influéncia. Esse padrdo corresponde a um estilo de vida e organizagédo social que
emergiu a partir de transformacgdes relacionadas a aspectos artisticos (Renascimento), politicos
(surgimento do Estado-nagao), econémicos (o mercantilismo e posteriormente o capitalismo) e
filoséficos (pensamento cientifico positivista) que tém grande influéncia sobre os dias atuais (Giddens,
1991).
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frente ao campo e a natureza, que representavam algo feio, o Outro, uma ameaca a
ordem nascente. Assim, o social foi hiper-dimensionado em detrimento do biolégico
na dinamica biologico-social de nossa espécie, em uma visdo de mundo que
denomino antropocéntrica®.

Considero importante colocar que o antropocentrismo € apenas uma forma de
nos conceber no universo, portanto uma das formas do humanismo da modernidade.
Uma importante revolugdao no modo de pensar e agir no mundo que ocorreu a partir
da modernidade, mais especificamente apdés o Renascimento se instaurar, foi a
ruptura com as visdes que colocavam a determinag¢ao da vida no plano divino e o
advento da idéia de que os proprios seres humanos sao responsaveis pela vida, sao
seres ativos na construcio da histéria social, sob certos condicionantes naturais. Os
seres humanos passaram a ser considerados sujeitos do processo e nao tao
somente como atores de uma peca anteriormente definida. Um individuo em
sociedade passou a ser compreendido como um cidadao, capaz de decidir o que é
socialmente adequado, quando em condi¢gdes de liberdade e satisfagdo material
adequada (Loureiro, 2003). Essa idéia é o que podemos chamar de humanismo, o
que acredito tenha sido uma grande conquista para a humanidade. O
antropocentrismo seria uma distor¢gdo desse humanismo com a associa¢gao ao modo
de organizagdo social capitalista. E importante evitar reducionismos que
desconsiderem ou menosprezem tanto a parte social (como acontece em alguns
discursos de educacado ambiental “biologizantes” e organicistas — Loureiro, 2006)
quanto a biolégica (como no antropocentrismo) que nos constitui. Somos seres
sociais e naturais, organismos vivos desenvolvendo relagdes com o planeta,
definidos por mediagbes sociais que conformam o nosso “eu” na natureza. De
acordo com Morin (1999) a unidade humana é formada por um par dialético ser
bioldgico-ser social, somos uma espécie biolégica que se realiza pela cultura.

Além disso, ao se considerar a visdo antropocéntrica, € preciso ser um pouco
mais profundo para se ter efeito pratico (Folafori, 2001 apud Loureiro, 2006). O

antropocentrismo na sociedade contemporanea se define pelas relacdes

8 O termo antropocentrismo apresenta varias definicdbes (Nobre e Amazonas, 2002, apud Loureiro,
2006), algumas bastante imprecisas, outras associadas a aspectos especificos como androcentrismo,
ou ainda pautadas em discussdes relativas a ética. Nesse texto considero como uma viséao
antropocéntrica a colocagao de nossa espécie como apice da evolugao, finalidade da vida césmica,
ser acima e descolado da natureza, capaz de dominar e submeter o mundo natural e por isso o centro
da vida.
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hierarquicas de poder, pela dicotomia sujeito-objeto, pelos preconceitos culturais e
pela desigualdade de classe. Se define por relagdes sociais especificas que
resultam na degradacédo da base de sustentacdao da vida, da natureza e da propria
condicdo humana. Essa raiz do antropocentrismo precisa ser considerada na
formacdo de nossa idéia de natureza. O antropocentrismo alastrou-se de forma
dominante até o século XVIIl e nas condi¢cdes atuais se intensificou (Carvalho,
2006).

No século XVIII, na Inglaterra, iniciou-se uma mudanc¢a importante no padrao
de percepgao do mundo natural. Surgia o fendmeno das novas sensibilidades, trago
cultural ligado ao ambiente social inglés do século XVIII a medida que se
evidenciavam os efeitos da deterioracdo do meio ambiente e da vida nas cidades
causada pela Revolucdo Industrial (Thomas, 1989 apud Carvalho, 2006). Essas
novas sensibilidades orientavam-se para a valorizagdo das paisagens naturais, das
plantas e dos animais e poderiam ser consideradas parte das raizes do interesse
contemporaneo pela natureza. Essa valorizagdo da natureza seria ainda mais
fortalecida com o movimento romantico europeu do século XIX e, na perspectiva de
uma tradicdo de longa duragdo, permanece presente até nossos dias, sendo uma
das raizes do ambientalismo contemporéneo.

Essa valorizacdo do natural e o questionamento da relacdo do homem com a
natureza foram ampliados ao longo do século XX. Diversos fatores contribuiram para
que a forma de agir e pensar sobre 0 meio ambiente se tornasse uma questao social
relevante, fortemente legitimada pela sociedade ao longo desse século,
especialmente a partir dos anos 60, década de origem do movimento ambientalista
nos EUA e na Europa. Assim, o movimento ambientalista nao foi o inicio de nossos
questionamentos sobre a relagdo humana com a natureza, seu principal mérito foi
recolocar no atual contexto as reflexdes acumuladas sobre o que significa a nossa
existéncia e o que é ser natureza, e levar isso a uma esfera publica de decisdo dos
caminhos a serem construidos pela sociedade. Isso foi possivel a partir do
surgimento do que chamamos hoje propriamente de “questdo ambiental”. Nas
palavras de Lima (2005, p. 26):

De uma maneira simplificada podemos dizer que o meio ambiente tornou-se
problematico porque se intensificaram e ampliaram os impactos e o mal-estar,
individuais e sociais, provenientes da relacdo entre a sociedade e o ambiente,
porque se acirraram os conflitos pela posse e uso dos bens ambientais, porque se
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tornou mais visivel o potencial predatério do estilo de vida e desenvolvimento
ocidental e também porque se aprofundaram a observacao, a reflexado, a pesquisa e
a divulgacao dos problemas socioambientais presentes e futuros.

Entre esses fatores que transformaram essa relagdo do homem com a
natureza em uma questdo ampla de debate e que marcaram o surgimento do
movimento ambientalista estdo alguns fatos histéricos marcantes como as bombas
nucleares langadas sobre o Jap&o, que marcaram o fim da Segunda Guerra, e 0s
testes nucleares realizados no periodo de pés-guerra (Grin, 1996). Além desses,
todo o contexto da Guerra Fria, subsequente a Segunda Guerra, ao favorecer a
corrida armamentista, a reparticdo geopolitica, econébmica e ideoldégica do mundo
estimulou a emergéncia de movimentos pacifistas, antinucleares e antiimperialistas
que estao presentes na formacao da cultura ambientalista contemporanea.

O modelo de crescimento econbémico pds-guerra que se prolonga até a
década de 70 e se baseia na utilizacdo intensiva dos recursos naturais também
gerou questionamentos acerca do uso do ambiente. Esse modelo considerava os
recursos ambientais inesgotaveis, incorporando uma teoria econémica que nao
contabilizava os impactos nem da produgao e nem do consumo de mercadorias para
o ambiente. Logo as consequéncias desse modelo se revelaram sob a forma de
degradacdo social e ecoldgica crescente®, levantando criticas ao desenvolvimento
capitalista, ao consumismo e industrialismo que o sustenta (Lima, 2005).

Outro fator relevante foram algumas publicagbes dos anos 60/70 que
repercutiram os problemas ambientais crescentes e impulsionaram o movimento
ambientalista. Entre essas, destaco o livro Primavera Silenciosa da jornalista Rachel
Carson de 1962 que denunciava a perda da qualidade de vida produzida pelo uso
indiscriminado e excessivo dos pesticidas e os efeitos dessa utilizagdo para os
recursos naturais. Esse livro ganhou varias edigdes e atingiu o grande publico dos
paises desenvolvidos, suscitando o debate a respeito da necessidade de reversao
do quadro de degradacdo do meio ambiente (Dias, 1992). Outra publicagdo que
legitimou a questdo ambiental tornando-a uma questao de grande repercussao foi o
relatorio The Limits of Growth do Clube de Roma de 1972. O Clube de Roma foi

® Para ilustrar tal degradacéo, cito alguns desastres ambientais que marcaram a época, como a
poluicdo do ar por vapores toxicos industriais da cidade de Londres que em 1952 matou 1600
pessoas; a contaminacgao por Mercurio na baia de Minamata no Japao em 1954 que criou uma nova
doencga neuroldgica conhecida como “Mal de Minamata”; e acidentes nucleares como o de Three
Miles Island nos EUA em 1979 e o de Tchernobyl na Ucrania em 1986 que matou milhares de
pessoas em poucos dias e contaminou diversos paises (Lima, 2005).



19

formado em 1968 por trinta especialistas de varias areas que se reuniram para
discutir a crise atual e futura da humanidade. No relatério produzido denunciavam
que o crescente consumo mundial levaria a humanidade a um limite de crescimento
e provavelmente a um colapso. No relatério Blueprint for survival, outro grupo de
especialistas reunido na ONU propunha medidas para se atingir um ambiente
saudavel, chamando a atengdo mundial para o agravamento dos problemas
ambientais.

Um ultimo elemento, e considerado um dos propulsores mais fortes do
movimento ambientalista, se expressa através do movimento da contracultura.
Utilizo aqui a idéia de contracultura de Outhwaite e Bottomore (1996, p. 134), que a
definem como “Cultura minoritaria caracterizada por um conjunto de valores, normas
e padrdées de comportamento que contradizem diretamente os da sociedade
dominante”. Esta historicamente ligada aos valores e comportamentos da geragéo
jovem americana dos anos 60/70 que se revoltou contra as instituigbes culturais
dominantes da sociedade otimista e confiante que viveu um grande crescimento
econdmico apds a Segunda Guerra. A luta contra a Guerra do Vietna, os festivais de
Rock, a valorizagdo do oriente, e as novas espiritualidades sao parte de uma luta
antielitista e antiautoritaria dessa geragao de jovens. Nesse sentido, a contracultura
se opunha aos valores e instituicbes da sociedade capitalista ocidental rejeitando os
valores materialistas e consumistas, o industrialismo, a racionalidade cientifica, a
guerra, a familia patriarcal, o sexismo, a ética puritana e do trabalho, a democracia
representativa e todo padrao social estabelecido.

Associado a esse movimento contracultural americano emergia na Europa a
chamada “nova esquerda”, cujo marco foram as manifestagdes estudantis de maio
de 1968 na Frangca. Com a “nova esquerda”, forgas étnicas e das minorias eclodiram
por toda parte, reivindicando novos direitos, o reconhecimento de diferentes visdes e
identidades. A nova esquerda e o movimento contracultural americano podem ser
considerados macromovimentos socioculturais (Carozzi, 1994 apud Carvalho, 2006)
que transcenderam a sociedade européia e a norte-americana, marcando uma
revisdo critica para toda sociedade ocidental, fazendo adeptos e valorizando estilos
alternativos de vida. Como bem coloca Carvalho (2006, p. 47):

Poder-se ia dizer que foram anos de utopia e ousadia, embalados por uma visao
romantica da revolugao radical e da contestacdo a ordem e as disciplinas limitantes
do potencial humano e social com o qual se podia sonhar.
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O movimento ambientalista é, reconhecidamente, herdeiro direto desses
macromovimentos, resgatando suas principais caracteristicas: a luta por autonomia
e emancipacgao em relacdo a ordem dominante e a afirmagao de novos estilos de
vida. A questdo ambiental se vinculava aos setores desses movimentos da
contracultura e da nova esquerda que se orientavam para valorizacdo da natureza
em contraponto ao artificialismo da sociedade que criticavam. Ao negarem os
valores que se concentravam nas cidades industriais, lutavam pela redescoberta da
natureza, que era vista como o0 oposto a vida urbana, tecnocratica e industrial.
Assim, a valorizagdo da natureza aparecia combinada com um sentimento de
contestagao ao sistema politico-econémico da época (e ainda atual). O ideal de uma
sociedade ecoldgica se afirmava como via alternativa a sociedade capitalista de
consumo. O movimento ambientalista levou a problematica ambiental para a esfera
publica, conferindo ao ideario ambiental uma dimensdo politica. E importante
entender esse ambiente utdpico e contestatério que origina o ambientalismo e

posteriormente a educagdo ambiental. Segundo Loureiro (2004, p. 65)

(...) exatamente por sua origem o ambientalismo n&o pode ser compreendido como
estando homogeneamente desvinculado das grandes lutas das classes subalternas,
das minorias, e da recusa dos padrdes de acumulagado econémica.

A contestacdo ao sistema politico-econdmico era a caracteristica estruturante
do movimento ambientalista, no entanto, reinterpretacées posteriores fizeram surgir
outras idéias dentro desse movimento, que o fizeram perder o carater politico e
subversivo. Ao longo do tempo o movimento ambientalista, que ja era plural em sua
origem, foi se fragmentando ainda mais ao adquirir caracteristicas diferentes dos
primeiros formatos e conteudos.

Layargues (2002) é um dos autores que discute a transformacgédo do
movimento ambientalista, utilizando para tal alguns elementos gerais da Teoria das

Ideologiasm. Entendendo a questdo ambiental como uma questdo ideoldgica, por

" A teoria das ideologias discute alguns elementos ligados aos conceitos de ideologia, como o
significado do termo ideologia e a fungdo social da ideologia, entre outros. Alguns autores que
discutem a Teoria das Ideologias sdo Baechler, Breton e Chaui (apud Layargues, 2002). O conceito
de ideologia é bastante controverso, mas uma formulagcado razoavelmente aceita na literatura, pode
ser a seguinte: “através da ideologia, sdo estabelecidos os referenciais normativos, os mitos, os
paradigmas, os valores culturais, enfim, toda ordem de subjetividade que age na leitura individual e
coletiva do mundo e sua respectiva interpretagdo” (Layargues, 2002). Em relacdo as fungdes da
ideologia, os estudiosos dividem-se em duas correntes: uma que entende a ideologia como



21

conter em si diferentes interpreta¢cées de mundo, Layargues procura mostrar como a
partir do fendmeno da apropriagao ideoI(')gica11 a questdao ambiental foi sendo
separada da questao social, perdendo seu poder de questionamento civilizacional ao
sistema capitalista. Segundo Layargues (2002), ao entender as problematicas
ambientais enquanto problematicas sociais decorrentes da forma de organizacéo e
funcionamento do sistema capitalista, o movimento ambientalista se tornou
demasiadamente ameacgador a ideologia dominante, e teve seu discurso apropriado
e transformado. As questdes ambientais passaram a ser compreendidas como
somente uma questdo de natureza ao invés de uma questdo de sociedade. O
argumento principal é que, como uma catastrofe ambiental atingiria todos os seres
humanos indistintamente, todos seriam também responsaveis de forma igualitaria
pela crise ambiental. Criou-se uma auséncia de sujeito social especifico, de forma
que as diferengas sociais foram apagadas. Assim, o potencial contestatorio do
movimento ambientalista foi sendo re-significado e novas interpretagbes foram
surgindo, de forma que o mesmo foi se tornando cada vez mais diverso. Hoje, Marin
(2000), por exemplo, outro autor que analisa a relagdo entre ideologia e meio
ambiente, identifica entre os movimentos ambientalistas a presenca de trés escolas:
0 ecocapitalismo, o ecosocialismo e a culturalista, evidenciando as disputas internas
dentro do movimento.

Naturalmente, a maneira que o movimento ambientalista se formou e seu
desenvolvimento nos varios paises foi diferente, dependendo de particularidades de
cada local. No Brasil, o movimento ambientalista surgiu influenciado ndo so6 pelos
movimentos contestadores do resto do mundo, mas também por caracteristicas
histdricas internas.

Entre as caracteristicas pré-existentes ao surgimento do movimento
ambientalista em si, lembremos primeiro que o nome do nosso pais carrega um

desastre ecoldgico, impacto ambiental e social que nos marca desde a nossa

responsavel pela dominagéo social, outra que entende a ideologia como responsavel pela integracao
e coesdo social.

A apropriagcéo ideolégica seria uma das formas de dominagéo social da ideologia hegeménica,
evitando que novas ideologias, que estejam buscando subverter a ordem social em voga, ganhem
forca, legitimidade e assumam o poder. Nessa apropriacdo, os elementos contestatdrios possiveis
das subjetividades dissidentes s&o absorvidos e os elementos contestatérios subversivos, que
comprometem profundamente o nucleo ideolégico dominante, sdo abdicados. Assim, o discurso
subversivo perde a sua forga, parecendo ter sido aceito pela ideologia dominante, mas na verdade
perdendo seus conceitos fundamentais.
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colonizagdo exploratoria (Prado Junior, 1970). Apds o pau-brasil podemos
mencionar outras catastrofes ecoldgicas de nosso periodo colonial, como as grandes
plantagdes de cana-de-agucar, a exploragdo das minas gerais, a pecuaria intensiva
e a monocultura (Raminelli, 2001). Exemplos de desgaste dos recursos naturais que
se prolongam até os dias de hoje com a economia baseada na exportagdo de
matéria-prima.

No século XX, a partir dos anos 50, experimentamos um modelo de expansao
urbano-industrial predatério que produziu diversas formas acumulativas de
degradagao social e ambiental, com a concentragdo de atividades econémicas nas
cidades (éxodo rural), agricultura industrializada, producdo industrial alheia ao
impacto ambiental gerado, entre outros.

A influéncia das idéias desenvolvimentistas entre nossas elites dirigentes na
época em que o movimento ambientalista emergia no resto do mundo também
marcou a forma como as questbes ambientais chegaram ao nosso pais. Sobre
orientagao da politica econdmica ocidental pés Segunda Guerra'?, para essa elite o
discurso ambiental representava um obstaculo ao crescimento econémico que era
tido como a solugao para todos os problemas sociais. As questdes ambientais eram
tratadas como uma maneira dos paises desenvolvidos impedirem o crescimento do
pais'.

Esse discurso elitista que separava as questdes sociais e econbmicas das
ambientais marcou a forma como a sociedade brasileira interpretou a problematica
ambiental em um primeiro momento. A urgéncia de nossas questdes sociais fez
parecer que o social e o ambiental compunham realidades antagbnicas e
desvinculadas entre si'*. Porém, ap6s maior didlogo e aproximagao com sindicatos

de trabalhadores e movimentos sociais populares, ficou claro que o movimento

2 A politica econdmica ocidental poés Segunda Guerra, com o boom econdbmico dos paises

desenvolvidos, se baseava principalmente na recomendagédo aos paises em desenvolvimento para
que abrissem as portas para entrada e controle do capital estrangeiro.

'3 Para ilustrar esse fato, vale recordar o discurso de representantes brasileiros na Conferéncia de
Estocolmo/ Conferéncia da ONU sobre o ambiente humano em 1972, que foi considerada um marco
histérico politico internacional decisivo para surgimento de politicas de gerenciamento do ambiente.
Os representantes do Brasil “pediram polui¢do”, dizendo que o pais ndo se importaria em pagar o
preco da degradagdo ambiental, desde que o resultado fosse o aumento do Produto Nacional Bruto
(PNB) (Dias, 1992).

¥ Cabe lembrar, por exemplo, que a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) via com preconceito
todo aquele que qualificava a relagao capital-trabalho distintamente dos modelos tradicionais e
sindicais, incorporando, por exemplo, as questdes de género e ambientais (Loureiro 2004).
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ambientalista era companheiro na luta por qualidade de vida e por uma sociedade
igualitaria. A luta pela preservacado do patriménio natural deixou de ser vista como
exclusiva daqueles que nao tinham preocupacdes sociais concretas e passou a ser
entendida como parte necessaria da transformacgao social, principalmente a partir
dos anos 80 e 90. Podemos verificar até hoje esse entendimento das questdes
ambientais em consonédncia com as questdes sociais, por exemplo, nas
preocupagdes ambientais no Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (Vargas,
2007) e na publicagdo em 2000 pela CUT/RJ, em articulagdo com a UFRJ e Instituto
Brasileiro de Analises Sociais e Econémicas (lbase), da série Sindicalismo e Justica
Ambiental.

Por fim, enquanto as questdes ambientais eram discutidas no resto do
mundo, estavamos vivendo em um contexto muito especifico, a perversidade da
ditadura militar. Isso fez com que as questdes ecoldgicas chegassem de forma tardia
em nosso pais e em um primeiro momento tivessem uma reduzida politizagdo. As
primeiras agdes em prol das questdes ambientais surgiram na década de 1970, com
a pressao da preocupacdo ambiental que crescia internacionalmente, concedendo
empréstimos e investimentos apenas se questdes ambientais fossem consideradas
pelo pais. Assim, antes que se houvesse enraizado no pais um movimento
ecologico, o Estado militarista e tecnocratico criou instituicbes para gerir o meio
ambiente (Gongalves, 2001), de forma que a preocupacéao inicial efetiva dessas
instituicbes era o plano internacional de investimentos, e ndo o valor intrinseco da
questdo ambiental. A primeira instituicdo ambiental criada em nosso pais foi a
Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA) em 1973, que originou no plano
governamental uma estrutura voltada para regulacao, legislagdo e controle das
questdes de meio ambiente.

Contraditoriamente, foi também na década de 70 que ocorreu a constituicdo
de uma classe média urbana e de segmentos formadores de opinido, que se
articulavam na luta contra o regime autoritario, principalmente com o retorno dos
exilados politicos com a anistia em 1979. Todas essas condigdes comegaram a
configurar um conjunto de acgdes, entidades e movimentos que se nomeiam
ambientalista. Uma das ag¢des precursoras no nosso pais foi a fundacdo da

Associagao Gaucha de Protecao ao Ambiente (Dias, 1991). Outra agao importante,

'° Essa secretaria foi criada em 30 de outubro pelo Decreto 73.030 da Presidéncia da Republica, no
ambito do Ministério do Interior.
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que representou a primeira conquista do movimento ambientalista brasileiro, foi a
publicacdo da Lei 6.938 em 1981, em plena ditadura militar. Essa Lei discorria sobre
a politica nacional do meio ambiente, seus fins e mecanismos de formulagao e
aplicagao, constituindo-se em um instrumento de amadurecimento e consolidagao da
iniciante politica ambiental em nosso pais. Porém, somente a partir da década de 80,
em um contexto de redemocratizacdo e abertura politica, que agcdes mais concretas
foram tomadas, principalmente em relagdo a educagao ambiental, como discutirei
adiante. Assim, se no resto do mundo questbes ambientais comegaram a ser
discutidas nos anos 60 e 70, aqui essas questdes s6 foram amplamente discutidas a
partir dos anos 80. Se no resto do mundo as questdes ambientais surgiram como
contestagao ao sistema politico-econdmico, aqui eram tratadas de forma técnica e
afastadas das questdes sociais pelos governos da ditadura militar. Porém, considero
importante também colocar que em uma realidade de censura, o movimento
ambientalista foi uma das formas que grupos de esquerda encontraram de se
organizarem e se articularem pela luta a favor da democracia.

Verificamos entdo que no Brasil as fontes principais da preocupagao
ecoloégica foram contraditérias. Uma foi o proprio Estado preocupado com os
investimentos estrangeiros que s6 chegavam caso se adotassem medidas
preservacionistas, e a outra, intelectuais que voltavam do exterior e se aproximavam
dos movimentos sociais e de luta pela abertura politica trazendo questdes
ambientais (Gongalves, 2001). Esses discursos contraditérios marcaram a
diversidade do movimento ambientalista no nosso pais desde a sua origem.
Diversidade que se ampliou ainda mais no desenvolvimento desse movimento. A
apropriagao ideoldgica que influenciou os discursos ambientalistas no restante do
mundo, também se colocou sobre o0 que era trabalhado em nosso pais. Assim, idéias
de outros paises que avaliavam as preocupagdes ambientais desconectadas das
preocupacgdes sociais fortaleceram as idéias preservacionistas no Brasil, e criaram
outras visdes acerca do ambientalismo, fruto de reinterpretacbes de perspectivas
internacionais. Esses diferentes entendimentos do significado das questbes
ambientais disputam a hegemonia em sociedade e marcam os conflitos e tensdes do
ambientalismo enquanto movimento, o que influencia a prépria educagao ambiental

brasileira.
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1.2 Didlogo com a educagao

A educacado ambiental é concebida inicialmente como parte do movimento
ambientalista. Dessa forma, em um primeiro momento, € entendida como uma
preocupacao desse movimento com uma pratica de conscientizacdo que chame a
atencdo para a finitude e a ma distribuicdo no acesso aos recursos naturais. E em
um segundo momento que a educagdo ambiental vai se transformando em uma
proposta realmente educativa, em dialogo com o campo educacional, com suas
tradicdes, teorias e saberes. Passando entdo a ser entendida como a resposta que a
educacao deve dar a crise ambiental vivida pela humanidade (Carvalho, 2006). Aqui
€ importante considerar como a educagao ambiental, a partir desse dialogo com o
campo educacional, deixa de ser somente a porta-voz do movimento ambientalista e
passa a ser a instancia social capaz de acelerar o processo de disseminagao das
idéias ambientais no tecido social e promover a superagdo para uma sociedade
sustentavel. De acordo com Layargues (2002), a partir do momento que a educagéao
ambiental surge enquanto proposta realmente pedagogica, se aproximando das
teorias educativas, se evidencia a importancia que a educagao ambiental adquire,
pois muito do destino futuro das relagcdes entre a sociedade e a natureza, passa pelo
crivo da educagao e seus respectivos modelos politico-pedagogicos em constante
disputa ideoldgica.

Tal disputa ideoldgica se deve ao fato de existirem diversas formas de
pensar a educacdo, o que estabelece epistemologias préprias a cada perspectiva.
Essas diversas formas de se pensar educacido tornam dificil conceituar o termo.

Baseado na obra de Aranha (1996), Loureiro (2003, p. 12) entende educagédo como:

(...) uma pratica social cujo fim é o aprimoramento humano naquilo que pode ser
aprendido e recriado a partir dos diferentes saberes existentes em uma cultura, de
acordo com as necessidades e exigéncias de uma sociedade. Atua, portanto, sobre
a vida humana em dois sentidos: (1) desenvolvimento da produgéo social, inclusive
dos meios instrumentais e tecnoldgicos de atuagdo no ambiente (2) construgao e
reproducao dos valores culturais.

Podemos perceber nessa definicdo a amplitude assumida e as multiplas
dimensdes que a educacao comporta.
Nas sociedades tribais a finalidade da educacgao era transmitir os saberes e

reproduzir a cultura da tribo a partir da transmissao de conhecimento dos mais
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velhos aos mais jovens, sem um espago proprio para isso (a escola) e em um
movimento difuso. Ja nas antigas sociedades orientais, o saber ndo era difuso, mas
sim hierarquizado e segmentado, sendo alguns conhecimentos exclusivos de
determinadas elites religiosas e econémicas (0 que ainda ocorre hoje em diversos
paises orientais), nessas sociedades a educagdo era vista como uma forma de
preservar os costumes e manter a ordem moral e religiosa.

Se aproximando de nosso pais e de nossa forma de entender educacgao, para
o mundo greco-romano no século V a.C., a educagdo comecga a ser definida como
um processo de formagao e construgao consciente dos individuos, mas dependendo
das fungdes desempenhadas por grupos especificos: havia a educagdo dos que
pensavam e outra educacgéao voltada para os que faziam trabalhos manuais. Divisao
essa que, de acordo com os socidlogos Baudelot e Establet (1971 apud Saes,
2006), no século XX ainda € uma realidade. Para esses autores, em toda escola
inserida no sistema capitalista ha uma formacdo dual: um lado voltado para
formacao da classe manual (formada pelos alunos que seguem a “segunda rede” na
Frangca se inserindo em cursos praticos ou reagrupados) e outro para formagao
intelectual (nesse caso a “primeira rede” de ensino que implica o ensino classico que
culmina em uma possivel entrada na universidade), sendo um lado dependente do
outro.

No feudalismo, a educagao passa a ser dominada pela Igreja Catdlica, dada a
ascensao de poder dessa instituicdo. O cristianismo domina as concepgdes
pedagogicas, de forma que os valores mundanos sdo denegridos em relagdo aos
valores espirituais, o que é valido € o culto a Deus e a moral cristd, devendo ser
eliminados todos os conhecimentos que pudessem levar a desvios da fé catdlica.

Com a queda do feudalismo e inicio da modernidade, mudancgas significativas
operam sobre a forma de se pensar educacgao. A cultura ilustrada e o Renascimento,
em contraponto ao periodo anterior, afirmam um novo projeto de sociedade,
enfatizando valores antropocéntricos e a crenca no poder absoluto dos homens
sobre a natureza, como comentado anteriormente. Para a educagao isso significou a
valorizagdo da razdo como meio para a liberdade humana, sem a parcialidade
religiosa. Além da fragmentag&o do conhecimento, dentro do paradigma cartesiano,
e da valorizacdo da ciéncia com as idéias positivistas em desenvolvimento. Essas
novas caracteristicas da educagao trouxeram alguns preceitos para a educagao

recente, como a responsabilidade do Estado em garanti-la, a obrigatoriedade e
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gratuidade do ensino, orientagdo educacional voltada para as ciéncias e oficios, e 0
curriculo escolar dividido em disciplinas, entre outros. Com o desenvolvimento
histérico da modernidade e da visdo humanista do Renascimento, a educagao
passou a ser vista como o meio através do qual devem ser formados cidadaos, que
nesse momento, deixam de ser a elite politica e religiosa e passam a ser todo e
qualquer individuo. Dentro dessa idéia de formar cidadaos e do que € um cidadao,
entre os séculos XVII e XIX, se formam duas visdes principais: a formacgédo do
educando cidadao enquanto agente de transformacéo historica e societaria, em que
a educagao necessariamente é dialdgica e possui um carater emancipatorio (visdo
critica, socialista e revolucionaria); ou o educando cidadao considerado a partir das
capacidades individuais em si, em que a educacao tem a fungcdo de transmitir os
valores e conhecimentos vistos como universais, garantindo acesso ao
conhecimento que permite a escolha racional individual, integrando-o a sociedade e
consolidando sua condigdo de cidaddo (visdo liberal e conservadora). Em
consequéncia, ainda na atualidade, a construgdo e o exercicio educativo sao
concebidos de diferentes formas, pois a sociedade que se idealiza e se busca a
partir deles €& diferente. Embora existam consensos e bandeiras amplas
compartilhadas por tais visdes distintas'®, a finalidade da educaco é diferente, uma
busca manter o sistema politico-econémico atual (embora critique e estabelega
principios que devem ser alcangados dentro do sistema capitalista) e a outra busca
supera-lo. Libanio (1985) se reporta a essas tensdes dentro da educagéo
identificando diferentes tendéncias que interpretam o papel da educagdo na
sociedade: a educacédo como reproducdo’’, traduzida pelas perspectivas liberais, € a
educacdo como transformacdo da sociedade, traduzida pelas pedagogias

progressistas'®.

'® Por exemplo, o fim do analfabetismo, qualificagdo profissional, fim da descriminagao de género,
etnia e cor no acesso e permanéncia na escola, e a universalizagdo do ensino basico.

' A tendéncia liberal apareceu como justificativa do sistema capitalista e se sustenta na idéia de que
a escola tem por fungao preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com
as aptiddes individuais. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de classe,
pois, embora difunda a idéia da igualdade de oportunidades, nao leva em conta a desigualdade de
classes. Historicamente, a educacéo liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional e evoluiu para a
pedagogia renovada (escola nova ou ativa), incorporando também a liberal tecnicista (Libaneo, 1985).

8 As pedagogias progressistas incluem as tendéncias pedagdgicas que, partindo de uma andlise
critica das realidades sociais, sustentam instrumentos para construcdo de praticas sociais
contraditérias aos valores da sociedade capitalista. A pedagogia progressista tem se manifestado em
trés tendéncias: a libertadora (mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire), a libertaria, que
reune os defensores da autogestao pedagodgica e a critico-social dos conteudos (Libaneo, 1985).
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Considero importante destacar que as tendéncias atuais da educacéo,
especialmente no ambito das pesquisas em educacgao, incorporam também visdes
denominadas pos-modernas, que originam outras visdes sobre o papel da educagao
na sociedade. A incorporagao das idéias pés-modernas na educagao surgiu a partir
do dialogo de pesquisadores do campo da educagado com autores tais como Foucalt,
Boaventura de Souza Santos, Stuart Hall entre outros. Ndo existe um significado
consensual do termo pds-moderno, mas podemos dizer que incorpora movimentos
que rompem com alguns elementos modernos, tais como a historicidade das
relagdes sociais, o universalismo e a visdo de totalidade (Giroux, 1993). E também
dentro destas tensbes ideoldgicas das diferentes visbes de educacdo que a
educacao ambiental se forma.

No levantamento desses conflitos na educacédo e no movimento ambientalista,
espero ter mostrado a diversidade histérica da educagdo ambiental desde sua
origem, as perspectivas possiveis de ai se concretizar e que convivem e atuam na

sociedade (Loureiro, 2004). Como nos mostra Carvalho (2001):

A educacao ambiental deve ser vista como uma miriade complexa constituida por
sujeitos ecolégicos com visées paradigmaticas de natureza e sociedade, numa rede
de interesses e interpretagcdes em permanente conflito e diadlogo.

Considero importante perceber essa pluralidade ou diversidade histérica que
insisto em discutir para superar uma visao ingénua que tem se disseminado na
sociedade de que a educagao ambiental seria capaz de gerar um amplo consenso
em torno das boas ag¢des ambientais para a constru¢cado de uma ambiente de vida
saudavel. Esse falso consenso esconde a diversidade que venho tentando mostrar,
as tensdes ideoldgicas por tras do que chamamos pelo unico nome de educagéo
ambiental. O que afinal sdo consideradas boas acdes ambientais? Que entendemos
como ambiente saudavel? Ambiente saudavel para quem? Como as pessoas se
inserem nesse ambiente? Tais perguntas permitem variadas respostas que
incorporam visées de mundo distintas, as quais fazem parte da complexidade social.
E preciso enfrentar esses conflitos constituidos em torno do acesso e uso dos bens
ambientais para construir novas formas de entender e conceber a relagdo homem/
natureza. Ha diferentes formas de enxergar a questdo ambiental, o papel social da
educacdo e a propria educacdo ambiental. E sobre o desenvolvimento do termo

educacao ambiental que me debrugo agora.
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1.3 Educagao ambiental — situando um campo de pratica e saber

Em termos cronolégicos e mundiais 0 nome educagao ambiental foi usado
pela primeira vez em 1965, em um evento de educagdo promovido pela
Universidade de Keele no Reino Unido. Nesse evento, os educadores reunidos,
influenciados pelo movimento ambientalista que crescia na Europa e nos EUA,
trouxeram a idéia de que as questbes ambientais deveriam ser trabalhadas na
escola, sendo parte da formagao de todo cidadao, surgia ai a idéia da educagéao
ambiental. Em 1969, no mesmo pais, era fundada a Sociedade de Educagao
Ambiental.

Outro marco importante para o desenvolvimento da educagao ambiental no
mundo foi a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano ocorrida em
Estocolmo em 1972. Nessa conferéncia os resultados do relatorio do Clube de Roma
(J& mencionado como um marco na histéria mundial do movimento ambientalista)
foram colocados em discussdo e na “Declaracdo sobre o Ambiente Humano”
produzida no encontro foi recomendado o desenvolvimento de um Programa
Internacional de Educagdo Ambiental (recomendagdo numero 96 da Conferéncia)
como elemento critico para o combate a crise ambiental do mundo. A partir da
Conferéncia de Estocolmo se iniciou uma discussido especifica de carater mundial
que colocou a educacdo ambiental como assunto oficial da ONU e em projecéo
internacional.

ApOs esses, o campo da educacdo ambiental foi crescendo e varios outros
encontros foram realizados. Pode-se destacar, por exemplo, o | Seminario
Internacional de Educagdo Ambiental, que aconteceu em Belgrado, luguslavia, em
1975, e no qual foram produzidas recomendagdes que mencionavam uma nova
ética global, que proporcionasse a erradicagdo da pobreza, da fome, do
analfabetismo, da poluicdo, da dominagdo e exploracdo humanas. O Taller
Subregional de Educacion Ambiental para Educacion Secundaria realizado em
Chosica, Peru, em 1976 foi importante por ter sido um dos primeiros encontros
regionais em que se afirmou a necessidade metodologica da educagao ambiental
ser participativa, permanente, interdisciplinar, construida a partir da realidade
cotidiana, com implicagdes sobre o formato curricular no ensino formal (Unesco,
1976 apud Loureiro, 2004). Além disso, foi o primeiro encontro onde se discutiu a

educagao ambiental no ambito latino-americano.
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Também merece destaque um dos eventos mais importantes para o
desenvolvimento da educacdo ambiental no mundo, a | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental realizada em Thbilisi, na Gedrgia (ex-
URSS), em 1977, que é considerado até os dias atuais um encontro de referéncia,
em funcdo do momento histérico em que aconteceu e pela participagdo em escala
mundial de representacbes de Estado. Como um prolongamento da Conferéncia de
Estocolmo, a “Conferéncia de Thilisi”’' foi o ponto culminante do Programa
Internacional de Educagao Ambiental promovido pela Organizagao para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) em colaboragdo com o Programa das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA) e contribuiu para precisar a natureza da educagao
ambiental, definindo seus objetivos, praticas, recomendacdes e estratégias. Nesse
encontro os varios Estados participantes (em um total de 66 membros Estados) se
comprometeram a incluir em suas politicas de educacdo medidas que visassem a
incorporagao de conteudos, diretrizes e atividades ambientais nos seus sistemas,
intensificando os trabalhos de reflexdo, pesquisa e inovagdo com respeito a
educacado ambiental. Entre os critérios que deveriam ser adotados pelos Estados
para o desenvolvimento da educacdo ambiental estava a consideragao da questao
ambiental em todos os seus aspectos, isto €, politicos, sociais, econémicos,
cientificos, tecnologicos, éticos, culturais e ecoldgicos. Assim, as diretrizes de Thilisi
recomendavam que se repensasse 0 modelo educacional tradicional, apontando
para um meio educativo pelo qual se poderia compreender a complexidade da crise
ambiental, que os individuos e a coletividade pudessem perceber a
interdependéncia econémica, politica e ecoldégica do mundo contemporaneo. Nessas
diretrizes se  mencionavam termos como  totalidade, complexidade,
interdisciplinaridade, cooperagao, entre outros.

O Congresso Internacional de Educagdo e Formagdo Ambientais, que
aconteceu em Moscou em 1987, avaliou os avancgos e ratificou as diretrizes de Thilisi
10 anos apos esse encontro, enfatizando o estimulo a organizagéo de redes de
informacdo e comunicacdo entre os profissionais, e defendeu a capacitagao de
profissionais de nivel técnico como essencial a uma intervengdo instrumental
compativel com parametros sustentaveis. Em 1998, ocorreu a Conferéncia

Internacional sobre Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade em

¥ Essa abreviacéo é a forma como esse encontro ficou conhecido entre os educadores ambientais.
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Thessaloniki na Grécia, promovida pela UNESCO e PNUMA, que considerou
prioritaria a formacado de professores, a producdo de materiais didaticos e a
realizacdo de encontros de menor porte para a troca de experiéncia entre
educadores. Destacou ainda a importancia das agdes locais para uma educagao
ambiental efetiva. Encontro internacional mais recente ocorreu na india, em
Ahmebad, em 2007, a Quarta Conferéncia Internacional sobre Educagdo Ambiental
teve como principal objetivo avaliar os rumos mundiais da educagao ambiental 30
anos apos o encontro de Thilisi.

Considero importante colocar a discusséo travada por alguns autores (Rocha,
2002; Loureiro, 2004) sobre o generalismo e a falta de um aprofundamento nas
analises e documentos produzidos nesses encontros, que se abstém de discutir as
implicagbes que o modo de organizagdo e produgao capitalista ocasiona na
estruturacdo das politicas publicas pelos Estados e agdes em educagcdo ambiental.
Conceitos-chave tais como participacdo e interdisciplinaridade foram apropriados
sem um aprofundamento epistemolégico que indicasse o significado desses
conceitos?, de forma que a dinamica societaria, politica e econémica que impede
uma efetiva aplicacdo desses conceitos fosse questionada. Dessa forma, as
recomendacgdes produzidas se tornam vagas e sem efeito pratico. Nos documentos
do encontro de Moscou de 1987, por exemplo, ja se menciona o termo
desenvolvimento sustentavel, apoiado pela ONU desde sua criacdo?'. Baseado na
idéia de que € possivel manter o modelo politico e econdbmico atual de
desenvolvimento e buscar a sustentabilidade ambiental e social, esse termo se
mostra contraditorio em sua constituicdo, ja que o estimulo a producdo e ao
consumo préprio do sistema capitalista necessita um uso cada vez maior dos

recursos naturais e a acumulagdo de capital, insustentavel ambientalmente e

2 Em relagdo a participagao social, por exemplo, Gohn (2001), destaca teoricamente trés grandes
eixos: a liberal, a revolucionaria e a democratica-radical, com significados distintos. Assim, vale o
questionamento: sera possivel a participagao popular sem uma democracia substantiva?

! Esse termo foi mencionado pela primeira vez em 1987 no relatério Our Common Future produzido
por uma Comissao Mundial de Estados-membros da ONU criada para estudar as relagdes entre meio
ambiente e desenvolvimento (WCED) em 1983. Tal Comissé&o foi um desdobramento de um acordo
feito na Conferéncia de Estocolmo em 1972 e ficou conhecida como Comissao Brundtland, devido a
sua presidente, a primeira ministra norueguesa Gro Harlem Brundtland. O relatério produzido
apontou para problemas sociais e ambientais acarretados para os modelos de desenvolvimento em
curso no mundo, e também sugeriu diretrizes para um desenvolvimento que denomina sustentavel,
um “desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das
geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades”.
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socialmente. Esse discurso do desenvolvimento sustentavel tem sido fortalecido por
correntes pro-desenvolvimentistas desde sua origem e demonstra a apropriagao
ideoldgica que o movimento ambientalista e a educagao ambiental vém sofrendo.
Carvalho (2002, p. 1) discute muito bem o uso do termo desenvolvimento
sustentavel para renomear a educagdo ambiental e o significado disso para o

esvaziamento do potencial subversivo do campo:

No debate recente sobre renomear esta pratica educativa como educagao para o
desenvolvimento sustentavel (DS), o que parece estar em jogo € uma disputa entre
um conceito de DS, construido no ambiente institucional e conciliatério do debate da
ONU apdés 1989 e as raizes contraculturais da educacdo ambiental, advindas do
movimento ecolégico.

No Brasil poucas agbes em educagao ambiental ocorreram antes da década
de 1980, pois como comentado anteriormente, enquanto o movimento ambientalista
crescia no resto do mundo estavamos sobre a égide do regime militar. Nos anos 70
em nosso pais, apos o Encontro de Belgrado de 1975, a educagdo ambiental era
comentada em alguns orgaos estaduais ligados ao meio ambiente, e nos setores
educacionais era absolutamente confundida com ecologia (Dias, 1991). Em um
primeiro momento, entendida como porta-voz do movimento ambientalista e
desarticulada dos saberes educacionais, a educagao ambiental brasileira era uma
educacao conservacionista, estando associada somente aos 6rgaos técnicos de
meio ambiente. Era tida como forma de garantir a preservagao do patriménio natural,
com forte sentido comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino de ecologia,
sem perspectiva critica ou questionadora dos modelos sociais como em outros
lugares do mundo. Estava voltada muito mais para a resolugédo de problemas fisicos
imediatos do ambiente que para discussdes politicas com atuacdes sociais. Nao
havia nesta época em nosso pais a percepcao da educacdo ambiental como um
processo educativo, historico, vetor de transformagdes societarias (Loureiro, 2004).
Mesmo depois da Conferéncia de Thbilisi, marco internacional, a educa¢gdo ambiental
foi incorporada como uma premissa somente dos 6rgaos governamentais ligados ao
meio ambiente, pois o Ministério da Educagao e do Desporto (MEC) e a Secretaria
Especial de Meio Ambiente n&o se entendiam. Em 1979, o Departamento de Ensino
Médio do MEC e a Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental (CETESB,
ligada a Secretaria do Meio Ambiente do Governo de Sao Paulo) publicaram o

documento “Ecologia — uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”. Tratava-se de
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uma forma reducionista de considerar as questdes ambientais, acentuando-se
exclusivamente os aspectos biolégicos do meio ambiente, indo contra aquilo que era
discutido no resto do mundo sobre a problematica ambiental enquanto uma

abordagem integradora das questdes sociais. De acordo com Dias (1991):

A questdo ambiental continuava a ser vista como algo pertinente as florestas, mares
€ animais ameacados de extingdo, enquanto ndo eram discutidos a condi¢cdo do
homem, os modelos de desenvolvimento predatérios, a exploragcdo de povos, o
sucateamento do patrimdnio biolégico e cultural, a expanséo e o aprofundamento da
pobreza no mundo e a cruel desigualdade social estabelecida entre os povos.

Na Conferéncia de Moscou em 1987 quando os representantes dos Estados
que participaram das diretrizes de Tibilisi deveriam levar os resultados alcancados, o
Brasil chegou ao encontro sem ter muito que mostrar, pois as premissas da
educacgao ambiental acordadas 10 anos antes, tinham acabado de ser reconhecidas
pelo nosso governo, que por pressdes internacionais, aprovou em 1987 o Parecer
226/87 do Conselho Federal de Educagao que considerava necessaria a inclusao da
educacdo ambiental dentre os conteudos a serem explorados nas propostas
curriculares das escolas de 1° e 2° graus. A aprovagao ocorreu em margo € a
Conferéncia em agosto.

Apesar disso, acdes posteriores contradizem esta viséo inicial e evidenciam
possibilidades diferentes. Como todo movimento histérico, inovagbes conseguiram
emergir em meio as tradicdes e dialeticamente conseguiram atuar no campo da
educacdo ambiental brasileira. O que foi possivel principalmente apds o fim da
ditadura militar.

Nos anos de 1986, 87 e 88 foram realizados na Universidade de Brasilia
(UNB) os primeiros cursos de especializagdo em educagao ambiental do nosso pais,
promovidos pela SEMA/ UNB/ Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq)/ Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)/ PNUMA objetivavam a formacg&o de recursos humanos para a
implantagdo de programas de educagao ambiental no Brasil. Por questdes politicas,
com a intensificacdo do processo de desvalorizacdo das universidades publicas
brasileiras, esses cursos foram desativados em seguida (Dias, 1991).

O entendimento da educacédo ambiental enquanto politica publica foi iniciado
pela sua inclusdo na Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu a necessidade

de “promover a educagdao ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente” (Constituicdo de
1988, Capitulo 1V, art. 225, § 1, n° VI apud Dias, 1992). Nessa podemos encontrar
um Capitulo especifico sobre meio ambiente e varios outros artigos afins®.

Outra lei importante para a educagao ambiental brasileira publicada no final
da década de 80 foi a Lei 7797/89 que criou o Fundo Nacional de Meio Ambiente.
No artigo V dessa Lei uma das agbdes considerada prioritaria para as aplicagoes
desses recursos € projetos em educagao ambiental.

Nos anos 90 importantes politicas publicas para a educagdo ambiental no
Brasil foram desenvolvidas. Em 1992 foi criado o Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e no mesmo ano o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e de Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) instituiu os Nucleos de Educagdo Ambiental e o MEC
criou os Centros de Educagao Ambiental.

No ano de 1994, em fungdo da Constituicdo Federal de 1988 e dos
compromissos internacionais assumidos, foi criado o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA?®), compartilhado pelo entdo Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazénia Legal e pelo MEC, com parcerias
com o Ministério da Cultura (MinC) e o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT).
Esse Programa discorre sobre as diretrizes, objetivos e agdes em educagao
ambiental no &mbito do governo federal brasileiro e menciona a educagéo ambiental
enquanto pratica dialégica que objetiva o desenvolvimento de consciéncia critica da
sociedade brasileira, comprometida com uma abordagem da problematica ambiental
que inter-relacione os aspectos sociais, ecolégicos, econémicos, politicos, culturais,
cientificos, tecnoldgicos e éticos. Em relagdo as agbes para operacionalizagdo do
Programa, sdo mencionadas trés linhas: capacitagcdo, desenvolvimento de acodes

educativas, e desenvolvimento de instrumentos e metodologias. O documento

e Capitulo VI discorre especificamente sobre meio ambiente. Porém, merece destaque também o
Capitulo I, que ao tratar da organizagao politico-administrativa do estado brasileiro menciona o dever
de protegao aos patrimoénios naturais e culturais. Além disso, ao dissertar sobre os direitos individuais
e coletivos abre a possibilidade de qualquer cidadao propor agao popular que vise anular
empreendimentos que prejudiqguem o meio ambiente ou outros patriménios, e ao dispor sobre os
principios gerais das atividades econdmicas imprime ao Estado o dever de protecdo ao meio
ambiente;. Outro destaque é o Capitulo Il sobre seguridade social, que no artigo 200 menciona o
dever do Sistema Unico de Saude colaborar na protegdo ao meio ambiente. Também o Capitulo llI
que trata da educacédo, da cultura e do desporto; e o Capitulo IV sobre as fungdes essenciais a
justica, que confere ao Ministério Publico o dever de promover inquérito civil e agcao civil publica para
protecao do patriménio publico e social, do meio ambiente e de outros interesses difusos e coletivos.

B A sigla PRONEA refere-se ao programa instituido em 1994 enquanto a sigla ProNEA refere-se ao
Programa revisto e instituido em 1999. Em 2005 o Programa chegou a sua terceira edigao, ampliado
e revisado mediante consultas publicas por todo o territério nacional.
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menciona ainda principios como participagcdo, descentralizacdo espacial e
institucional, transversalidade e interdisciplinaridade, sustentabilidade
socioambiental, democracia e participagao social, e o fortalecimento dos sistemas de
ensino, meio ambiente e outros que tenham interface com a educagao ambiental
(Brasil, 2005).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2004), referéncias curriculares
produzidas com base na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/ 96) e langadas em
1997, definem meio ambiente como um tema transversal, ou seja, permeando a
concepgao, os objetivos e as orientagdes de cada area do conhecimento. Embora
concorde com as criticas sobre a forma como esses temas foram propostos,
mantendo as disciplinas formais como eixos principais € sem definir a forma de
articulagao entre elas (Macedo, 1999), é inegavel que, como um referencial para o
ensino basico, a discussdo que se pde sobre meio ambiente foi um importante
marco.

Destaco ainda a Lei n° 9795 de 1999 que institui a Politica Nacional de
Educacdao Ambiental (PNEA) e que vincula a questdo ambiental as questdes
educativas curriculares e extracurriculares, buscando que o educando aplique em
seu cotidiano o que é aprendido no ensino formal. Além disso, nesta lei ha uma
efetiva preocupagdo em fazer com que os cursos de formagao profissional
incorporem conceitos que os levem a padrdes de atuagdo menos impactantes. Em
2002 a PNEA foi regulamentada pelo Decreto 4281 que define, entre outras coisas,
a composigdo e as competéncias do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (integrado pela Diretoria de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio
Ambiente — DEA/ MMA e pela Coordenacgao-Geral de Educagao Ambiental — CGEA/
MEC) langando assim, as bases para a sua execugao.

Uma das propostas que vem sendo discutida pelo Orgdo Gestor, e estd em
vias de aprovacdo, sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Ambiental (Orgdo Gestor da PNEA, 2008). As Diretrizes Curriculares Nacionais tém
origem na LDB/ 96* e s3o elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacgao,

constituindo leis que d&o as metas e objetivos a serem buscados em cada curso. Ja

* A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996 (Lei no 9394) em seu Titulo IV, artigo 9° assinala
como incumbéncia da Unido "estabelecer, em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e os seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formacgao
basica comum".
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existem diversas Diretrizes (tais como, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; e Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores) e em varias delas mencionam-se
elementos relacionados a educagdao ambiental, mas ainda ndo havia Diretrizes
especificas tratando do assunto, sendo esse um importante passo para
institucionalizagdo da educagdo ambiental escolar. Acredito que no texto das
Diretrizes falte uma discussdo mais profunda sobre as possibilidades de agées em
educacado ambiental no contexto da escola. Nas proprias Diretrizes € denunciada a
superficialidade em que termos como interdisciplinaridade e transversalidade sao
mencionados na normatizacdo sobre educagao ambiental no ensino formal, mas ao
tracar principios e objetivos fora do ambito escolar, acaba incorrendo no mesmo
erro, ndo considera a realidade concreta da escola, como a falta de incentivo a
praticas extra-curriculares, falta de horario para planejamento e avaliacdo de
atividades e projetos, nao investimento em formagao continuada, entre tantos outros
problemas estruturantes da escola publica hoje.

Outras relevantes conquistas em relagdo a educagdao ambiental brasileira
dizem respeito a gestdo ambiental. A educacdo para a gestdo ambiental foi
formulada em ambito governamental no Brasil por José da Silva Quintas e Maria
José Gualda, dois educadores da Divisdo de Educagdao Ambiental do IBAMA
(Layargues, 2008). Quintas e Gualda definem meio ambiente como o fruto do
trabalho dos seres humanos e dessa forma conectam o meio natural ao meio social.
Esses educadores esclarecem que no processo de transformagédo do meio ambiente
sao criados e recriados modos de relacionamento da sociedade entre si e com a
natureza e nessa agao, por ser realizada por sujeitos sociais diferentes, gera-se uma
tensdo entre os interesses individuais e coletivos (Quintas e Gualda, 1995). Nesse
jogo de interesses esta a gestdo ambiental, que essencialmente é um processo de
mediacao de conflitos e interesses entre atores sociais que disputam o acesso e o
uso dos recursos ambientais. Considerando que esse jogo de interesses acontece
em uma situacédo assimétrica de poder politico e econdmico presente no interior da
sociedade, o papel da educagdo ambiental — enquanto educagédo para a gestéo
ambiental - € o de criar condicbes para a participacdo politica dos diferentes

segmentos sociais, tanto na formulagao de politicas publicas como na sua aplicagao.
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De acordo com o proprio Quintas (2004, p. 115):

O objetivo da Educagdo Ambiental na Gestdo do Meio Ambiente é proporcionar
condi¢bes para o desenvolvimento de capacidades, (nas esferas dos conhecimentos,
das habilidades e das atitudes) visando a intervencao individual e coletiva, de modo
qualificado, tanto na gestdo do uso dos recursos ambientais quanto na concepcéao e
aplicagdo de decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente , seja ele fisico-
natural ou construido.

Esse entendimento da educagdo para gestdo ambiental como educagéo
ambiental para intervengao politica foi fundamental para o amadurecimento do
campo no Brasil (Layargues, 2008). Segundo Reigota (1997), a maior contribuicao
brasileira ao debate internacional diz respeito a priorizagdo de conceitos politicos,
filosoficos e culturais como autonomia, cidadania, justiga social, participagdo e
democracia. Tais conceitos foram fortalecidos no processo de implantacido da
educagao ambiental voltada a educagao para gestdo ambiental publica.

Apesar do fortalecimento da educagdo ambiental com a gestdo ambiental
publica, em 2007 foi criado o Instituto Chico Mendes de Conservagcdo da
Biodiversidade (ICM—Bio)25 trazendo mudancgas significativas para a educagéo
ambiental atual, especialmente no ambito da gestdo ambiental. O ICM-Bio se
originou de uma cisdo do IBAMA, que foi dividido em duas instituicbes, o proprio
IBAMA, responsavel pela avaliagdo de impactos ambientais e atividades ligadas ao
licenciamento ambiental, e o ICM-Bio, responsavel pelo gerenciamento das unidades
de conservacgao. A reestruturacdo do IBAMA com essa divisdo foi tdo radical que
extinguiu a Coordenacédo Geral de Educagdao Ambiental no IBAMA (CGEAM) e néo
previu a existéncia de unidade organizacional analoga no Chico Mendes. Com isto
foi desarticulado o trabalho que vinha construindo tanto essa proposta de educagao
ambiental com foco na participagédo e no controle social da gestdo ambiental publica,
quanto a capacidade técnica para sua implementagdo. Além disso, a Estrutura
Regimental formulada para o IBAMA e o ICM-Bio nao previu espago para agregagao
dos conhecimentos, habilidades e capacidade politico-administrativa necessarias ao
trabalho com a dimens&o socioambiental, necessaria para a gestdo ambiental

transparente, participativa, democratica e com justica ambiental (Quintas, 2008).

% 0O Instituo Chico Mendes para Conservacao da Biodiversidade foi criado pela Medida Proviséria
366/07, depois promulgada na Lei 11.516/07, alterando as competéncias do IBAMA e a
reestruturagao dessa instituicao.
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Gestdo ambiental essa que trouxe tantas inovag¢des e a incorporagdo de novos
conceitos a educagdo ambiental, para uma pratica mais eficaz em busca da
sustentabilidade ambiental, social, politica e cultural. O que acontecera com a
educacdo ambiental nessas instituicdes e com a gestao ambiental publica é ainda
uma incognita.

Além das politicas publicas, outras atividades na sociedade brasileira foram
realizadas. Entre elas inumeros projetos foram alcancados em parceria entre
diferentes setores sociais e pelos movimentos sociais. Foram criadas Redes de
contato e articulagdo, entre elas a Rede Brasileira de Educa¢cdo Ambiental (REBEA)
em 1992 e diversas redes estaduais. Essas Redes sdo compostas por pessoas de
entidades nao governamentais, escolas, universidades e outras que se articulam em
torno da educacdo ambiental. Politicamente essas Redes de Educacdo Ambiental
foram fortalecidas nos ultimos anos, articulagdes feitas através dessas Redes com o
terceiro setor influenciaram politicas em educagdo ambiental do governo federal.
Sanchez em sua tese de doutorado (2008) observa a participagdo da REBEA no
fomento e na produgdo de politicas publicas (principalmente entre 2003 e 2008),
inclusive com a participagdo nos quadros ministeriais no ambito do governo federal,
participando das linhas de atuagéo, programas e agdes de governo que marcaram o
cenario da educagao ambiental nacional até recentemente.

Um dos projetos criados pelo governo federal em articulagdo com a REBEA
foi o Sistema Brasileiro de Informagao em Educacdo Ambiental (SIBEA), um espaco
publico de registro e acesso a instituigdes e educadores ambientais do Brasil. Esse
sistema foi alimentado por diversas informacgdes de instituicbes e educadores ligados
a REBEA e é um importante banco de dados que podera preencher a lacuna sobre
quem vem realizando educagao ambiental no Brasil, lacuna essa que pretendo
ajudar a cobrir com a presente investigagao.

Assim como na trajetéria da educagdo ambiental mundial, os eventos foram
marcantes na histéria da educagdao ambiental no Brasil. Como um dos primeiros
eventos, destaco o | Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, que
ocorreu na UNB em 1986 e foi o primeiro de uma série que discutiu a relagéo e a
atuacao das universidades frente as questdes ambientais. O I/ Seminario aconteceu
em 1988 na Universidade Federal do Para (UFPA), o Ill em 1989 na Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT), o IV em 1990 na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e o V em 1992 na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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Foi também importante para o desenvolvimento da educagao ambiental no
nosso pais a realizagado do | Congresso Brasileiro de Educagdo Ambiental e do 1°
Encontro Nacional de Educacdo para o Meio Ambiente, ambos em 1988. Depois
desses, incontaveis outros eventos ocorreram, com publico crescente e de diferentes
formacdes profissionais. Entre estes encontros, dois dos mais relevantes foram a
Conferéncia Oficial da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente (conhecida
como Rio-92) e a Jornada Internacional de Educacdo e Formagdo Ambientais que
ocorreram na cidade do Rio de Janeiro em 1992. Uma sintese das questbes
debatidas na Conferéncia Rio 92 pode ser encontrada num grande documento que
foi organizado numa agenda de prioridades e compromissos das nagdes para o
Século XXI. Este documento recebeu o nome de Agenda 21, nela esta reunido o
resultado do debate entre chefes de Estado de 179 paises. O Capitulo 36 desta
Agenda trata da questdo da Promogdo do Ensino, da Conscientizagdo e do
Treinamento. Neste capitulo é feita uma referéncia aos principios da educagao
ambiental firmados em 1977 na Conferéncia de Tibili, porém o termo “educacéao
ambiental” comeca a ser substituido por “educacdo para o desenvolvimento
sustentavel”, questdo que foi retomada do Congresso de Moscou em 1987 e como
discutido, representa um retrocesso nas possibilidades de transformacao societaria
da educacao ambiental.

Na Jornada Internacional de Educacdo e Formagdo Ambientais, que ocorreu
paralelamente a Rio-92, Organizagdes ndo Governamentais (ONGs) e movimentos
sociais de todo 0 mundo reunidos no Férum Global da Sociedade Civil*® formularam
o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Esse tratado expressa o que os educadores de paises de
todos os continentes pensam em relagdo a educagao ambiental e estabelece um
conjunto de compromissos coletivos para a sociedade civil planetaria (Dias, 1992).

Merece também destaque a | Conferéncia Nacional de Educagcdo Ambiental
em 1997, na qual foi elaborada a Declaracdo de Brasilia sintetizando a educagao

ambiental brasileira e as agdes realizadas pelos o6rgados publicos até aquele

% O Forum Global da Sociedade Civil foi um grande encontro paralelo a Rio-92 articulado pelo Férum
Brasileiro de ONGs e Movimentos Sociais para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento. Dentro desse
Férum ocorreram ftrinta e seis Foruns Paralelos, cada um tratando de um tema especifico, sobre o
qual foram produzidos documentos (denominados em sua maioria de tratados) a serem entregues
aos Chefes de Estado presentes na Rio-92. O Férum Global da Sociedade Civil contou com a
participagédo de 2500 ONGs de um total de 150 paises.
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momento; e o V Congresso Ibero americano de Educagdo Ambiental’” que ocorreu
em Joinville em 2006.

O numero de encontros de educagao ambiental no Brasil foi se tornando
mais freqliiente e com um numero cada vez maior de participantes. Foge do escopo
dessa dissertacdo mencionar todos esses encontros, seria um trabalho exaustivo e
que nao faz parte do meu objetivo. Assim, como fechamento das discussdes dos
eventos de educagao ambiental que aconteceram em nosso territério, construo uma
breve exposi¢cdo sobre os Foruns de Educagao Ambiental que ocorreram no Brasil
entre os anos de 1989 e 2004, totalizando um histérico de cinco edi¢gdes. A ultima
edicao, o V Forum de Educagdo Ambiental, é o objeto de estudo dessa dissertagao,
de forma que considero relevante contar como ele foi articulado a partir das
primeiras edi¢gdes. Destaco uma secao da dissertacdo para essa exposi¢cao (segao
2.4), dada a sua importancia para a investigagdo aqui descrita.

Apos discutir esses eventos e politicas em educagdo ambiental no Brasil,
considero importante, mesmo que brevemente, escrever sobre a epistemologia do
campo,a qual foi também construida e disputada no interior dos encontros descritos.
Espero que com esse histérico tenha sido possivel perceber que a educacao
ambiental surgiu como uma pratica dos movimentos sociais e depois se tornou um
campo de pesquisa, € portanto antes um campo de acdo que de teoria, o que,
segundo alguns autores do campo trouxe um excesso de praticismo e muitas vezes
falta de reflexdo tedrica nos projetos desenvolvidos (Guimaraes, 2006). H4 uma
tendéncia na educagdo ambiental de privilegiar a pratica em detrimento da teoria,
caracteristica dos campos social, ambiental e educacional das quais se origina. Para
Carvalho (2001), essa tendéncia atende, por um lado, a natureza concreta dos
préprios problemas educacionais € ambientais frente aos quais se defrontam e, por
outro lado, a uma tradicdo politica de militdncia que € também marcante entre

ambientalistas e educadores ambientais. Segundo ela (Carvalho, 2001, p. 157):

Essa énfase na experiéncia parece alimentar-se também de uma certa cultura
politica do ativismo militante, que tende a valorizar a agado em detrimento da reflexao
tedrica, vista, muitas vezes, como tendo pouco a oferecer para a solugdo dos
problemas concretos.

" As primeiras edicdes desse Congresso aconteceram em 1994 e 1997 em Guadalajara no México,
em 2000 em Caracas, na Venezuela, e em 2003 em La Habana, em Cuba.
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Enquanto campo de pesquisa a educacido ambiental € muito nova. O
conhecimento da educacdo ambiental é sobretudo construido a partir da
convergéncia dos saberes ambiental e educacional, o que o define como um campo
interdisciplinar. Diversos autores discutem que essa produgao do conhecimento
precisa ser inovadora, capaz de romper com a visdo fragmentadora, cartesiana e
positivista da modernidade. Esse novo saber, para buscar uma transformagao da
crise socioambiental atual, necessita ir além do paradigma cientifico dominante,
buscando uma forma alternativa de olhar, analisar e estudar o mundo. Esse é um
grande desafio e confere a educacdo ambiental uma fragilidade teorica-
metodoldgica que diversos estudiosos tem buscado compreender e suprir. De

acordo com Lima (2005, p. 95):

Ha, portanto ainda, uma lacuna entre a intencdo e a capacidade de realmente
transformar as limitagbes verificadas no paradigma cientifico vigente. Transita-se
assim um periodo de incerteza onde os velhos conhecimentos e métodos n&o séo
mais suficientes para lidar com os problemas e as necessidades evidenciadas e as
novas concepgoes e propostas epistemoldgicas ainda nao estao disponiveis de uma
forma acabada.

Dessa maneira, a fundamentacgao epistemolégica do campo ainda vem sendo
construida e discutida, ainda esta se buscando um saber que dé especificidade e
identidade ao campo da educagao ambiental. Trazendo autores de outras tradigdes,
a educacao ambiental vem se desenvolvendo enquanto campo de saber e pesquisa,
com tensbGes e desafios a serem vencidos. Os conflitos ideoldgicos sdo também
percebidos no campo de pesquisa. Entendo que a pesquisa enquanto atividade
social € também uma forma de acédo e assim reflete também as tensbes que
historicamente se formaram dentro da educagdo ambiental. Autores da educacao
ambiental vém construindo suas investigacées a partir de variados referenciais
tedricos (Luizari e Santana, 2007), e na disputa entre a hegemonia desses
referenciais o campo vem se constituindo e crescendo. O numero de publicacdes e
pesquisas sobre o campo no Brasil € cada vez maior, assim como o
amadurecimento das discussbdes, aprofundamento epistemologico e novas
perspectivas de pesquisas.

O desenvolvimento de conhecimento sobre o campo, os varios encontros
realizados, a culmindncia de um encontro como o V Foérum Brasileiro de Educag¢éo

Ambiental, agbes governamentais e nao governamentais de nossa sociedade
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mostram a grande insercao atual do debate ambiental no Brasil, que se constituiu
como um processo contraditorio, plural e dindmico. Neste processo ainda existem
lacunas que precisamos preencher para entender como a educagao ambiental é

posta na estrutura societaria atual.
2.4 Foruns Brasileiros de Educagcao Ambiental

Para exposi¢cdo da trajetoria dos Féruns de Educagcdo Ambiental me baseio
em Souza (2007), cuja dissertacao teve como objetivo central apresentar o contexto
social e histérico desses Foruns. Considero importante colocar que até o momento
esse foi o unico material de pesquisa até hoje desenvolvido sobre os Foéruns de
Educacao Ambiental e a construgédo sdcio-histérica desses encontros, de forma que
novas investigagbes acerca desses precisam ser encaminhadas para a
compreensao da histéria da educagao ambiental em nosso pais.

A idéia de organizar Foruns de Educagdo Ambiental no Brasil surgiu em 1989
na Coordenadoria Executiva de Cooperagao Universitaria e Atividades Especiais da
USP (CECAE/USP)® criada um ano antes para aumentar a insercdo dessa
universidade junto a sociedade, ampliando as atividades de extensao universitaria.
Em funcdo da aproximacdo do CECAE/USP com diferentes grupos sociais,
comegam a haver reunides quinzenais entre representantes dos movimentos da
sociedade, professores da USP e organizagdes do estado que trabalhavam com a
tematica da educagéo e do meio ambiente vinculada ao estado de S&o Paulo. Nesse
contexto, surgiu uma discussdo sobre a tematica da educacdo ambiental e a idéia de
se criar um Férum permanente para discutir a educagao ambiental no Estado de Séo
Paulo.

Assim, o | Férum de Educagdo Ambiental foi criado e recebeu o apoio da
reitoria da USP que coordenava o processo, e estabeleceu parcerias com a
Secretaria de Meio Ambiente e a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo,
com a CETESB e com a ONG SOS Mata Atlantica. O objetivo inicial era diminuir a
distancia entre a sociedade e a universidade, de forma que o modelo pensado para
a organizagdo do evento buscou avangar pela constru¢cdo de uma estrutura de

encontro menos rigido e menos formal. Porém, sendo um projeto da reitoria da USP,

% A CECAE/ USP era coordenada por Cristina Guarnieri que foi uma das principais articuladoras para
o | Férum de Educagdo Ambiental.
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esse modelo de organizagdo acabou recebendo também alguns critérios
académicos®®, de forma que esse evento se constituiu como um evento nao
estritamente académico, pois envolvia pessoas ligadas a outros setores da
sociedade, mas contendo varios tragos académicos na forma de organizagcédo e
estrutura. Isso se refletiu em todos os Foéruns posteriores. Além de aproximar a
universidade da sociedade, esse evento queria também discutir a educacao
ambiental no Estado de Sao Paulo e propor algumas agdes. Foi organizado em dois
meses, ndao contou com financiamento algum e conseguiu reunir assim mesmo 400
pessoas nas dependéncias da Faculdade de Direito da USP. O tema do evento foi “a
educacdo ambiental no ensino formal” e a principal discussdo era se a educagao
ambiental deveria ou ndo se tornar uma disciplina obrigatéria para as escolas de
Sao Paulo. Segundo Cristina Guarnieri, coordenadora da CECAE/ USP e uma das
principais articuladoras do evento (Guarnieri, informacao verbal apud Souza, 2007,
p.77):

Era o periodo pré-votacao da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - e havia
um movimento e um contra-movimento na época que discutia se a educagao
ambiental deveria ou nado ser transformada em disciplina.

Era possivel perceber a diversidade de perspectivas em educagao ambiental
nesse primeiro encontro. Segundo relatos da prépria Cistina Guarnieri (apud Souza,
2007), era possivel sentir tensdes geradas pelas discussdes acerca das diferentes
ideologias e praticas em educagao ambiental.

O Il Férum de Educagdo Ambiental aconteceu em 1992 na cidade de Séao
Paulo, sendo bem maior que o primeiro, reunindo ndo s6 pessoas do Estado de Sao
Paulo, mas de outros Estados do Sudeste e inclusive alguns educadores de outras
partes do pais. A discussdao continuou sendo regional (Sudeste) e com
predomindncia de questbes do ambiente urbano, como na primeira edicdo do
encontro, mas ja era possivel perceber a aproximagao de sujeitos advindos de
outros locais do pais. O numero de participantes foi de aproximadamente 1200
pessoas, trés vezes maior que no | Forum. Também ampliou o numero de
instituicbes envolvidas na organizagdo, além daquelas que participaram da

organizagdo do / Férum, a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), a

2 0 | Férum possuia, por exemplo, uma coordenagédo académica, presidida pelo Professor Doutor
Arlei Macedo, do Instituto de Geociéncias da USP.



44

Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC — SP), a Prefeitura de Sao
Paulo, a Prefeitura de Guarulhos, a Associacdo Pro-Juréia, o Instituto Ecoar, a
APEDEMA, a ONG GAIA e outras participaram da construgdo desse evento. A
participacdo de um maior numero de instituicdes na organizagado tornou o evento
mais flexivel, mais aberto, menos focado na USP. O apoio politico do poder publico foi
fundamental para a realizagdo dos Foruns, o que foi marcado nesse segundo evento
pelo aporte financeiro da Prefeitura de Sdo Paulo, que viabilizou a infra- estrutura e o
centro de convengdes do Anhembi. A tematica também foi ampliada com relacéo a
discussao anterior, estando focado na tematica ambiental sob a perspectiva da
educacéao.

Mesmo tendo ampliado a tematica, as instituicbes organizadoras e a
flexibilidade do evento, o /I Férum continuou marcado por caracteristicas
académicas, por exemplo, com a existéncia de uma coordenacdo académica® e o
foco em discussbes conceituais, assim como o / Férum. Discussdes que se
mostravam muitas vezes bastante conflituosas, destacando as diferentes vertentes

da educagao ambiental. Como nos diz Souza (2007, p. 83):

As duas primeiras edigbes do Forum, segundo Guarnieri, ficaram marcadas por
grandes debates: tinha muito uma discussdo conceitual. llustrando esse debate,
comenta sobre dois tedricos da educagdo ambiental que, na segunda edigao,
rivalizaram bastante, embora ambos concordassem que a diversidade fosse
importante para a educagao ambiental.

Uma das questdes que ganhou destaque nesse Il Férum foi a necessidade de
se criar uma Rede de contatos, através da qual os educadores ambientais
pudessem trocar experiéncias. Era colocada como extremamente relevante a
formacao de uma coletividade de educadores ambientais ja nesse momento. Era o
inicio da articulacdo para a criacdo das Redes de educacdo ambiental no Brasil
(especialmente a Rede Brasileira de Educagdao Ambiental - REBEA) o que foi
possivel pelo perfil dos sujeitos que estavam envolvidos com os Féruns, inseridos no
meio académico, no poder publico e em ONGs. Esse grupo era 0 mesmo que
conduziu a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental e a elaboragéao do Tratado

Internacional da Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

0 A coordenagao académica do I/l Férum de Educagdo ambiental era presidida inicialmente pelo
Professor Doutor Arlei Macedo, presidente da coordenagédo académica do / Férum, porém, em um
segundo momento, passou a ser presidida pelo Professor Doutor Marcos Sorrentino.
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Responsabilidade Global, que ocorreu no Férum Global, evento paralelo a Rio-92 e
ja mencionado anteriormente.

Em 1994 aconteceu o /Il Férum de Educagcdo Ambiental que foi realizado na
PUC-SP. Esse Férum foi marcante por ter aberto a possibilidade de nacionalizagao
dos Foéruns, demonstrando que os mesmos tinham capacidade de se tornar espacgos
de encontro dos educadores ambientais brasileiros e ndo sé de Sado Paulo ou da
regido sudeste. A sua construcao foi muito influenciada pelo processo de articulagao
iniciado em torno do Foérum Global e ele foi um pouco diferente das versdes
anteriores, pois ao contrario do / e Il Forum, ndo se articulou em volta somente de
discussdes conceituais, mas se diversificou nos tipos de atividades, havia palestras,
cursos e variadas apresentagdes artisticas. O publico era crescente e ja oriundo de
varias regioes brasileiras, 0 espago necessario era maior, assim o Foérum acabou
acontecendo na PUC-SP. Apesar dessas distintas caracteristicas, o evento possuia
ainda marcas académicas, pois o seu formato continuava sendo desenvolvido
principalmente pelas universidades, apesar da descentralizacdo que vinha
ocorrendo desde o Il Férum. Nessa edi¢cao a consolidagdo da REBEA foi garantida,
ficando a Rede responsavel por organizar os proximos Féruns. O material de registro
desses encontros € muito pobre, ndo houve projetos ou relatérios, e ndo ha nada
sistematizado, com excecdo da dissertacdo de Souza (2007), que coloca a
necessidade de pesquisas mais aprofundadas para recuperar a historia desses
encontros, especialmente as trés primeiras edigdes, que tém menos documentos
impressos.

Os proximos Foruns inauguraram uma nova dinamica, passando de Encontro
Regional a Encontro Nacional e sendo articulados por uma organizagao social de
representantes de diversos espacgos, a REBEA, e ndo mais pela USP. Isso trouxe
novas caracteristicas a esses encontros e influenciou a educagdo ambiental
brasileira de outra forma.

O IV Férum de Educagdo Ambiental ocorreu em 1997, fora do Estado de Séo
Paulo, em Guarapari no Espirito Santo, concretizando a nacionalizagcdo deste
encontro e tornando os Foéruns os maiores encontros brasileiros de Educagao
Ambiental. Além da nacionalizagdo, esse encontro apresentou maior
descentralizacdo em comparacido aos anteriores. Para essa descentralizacado, a
organizagao passou a ser comandada pela REBEA, com um ponto de referéncia que

era a Associagao Roda Viva, na qual estava localizada a Facilitagcdo Nacional dessa
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Rede. Assim, o IV Férum se tornou também o | Encontro da Rede Brasileira de
Educagdo Ambiental. A organizacao descentralizada foi possivel pelo processo de
fortalecimento da REBEA entre o periodo do /Il Forum (1994) e do IV Forum (1997)
e foi importante para garantir a realizagdo dos pré-Féruns, que foram encontros
regionais preparatorios para o encontro nacional, uma inovagdo dessa quarta
edicdo. Esses pré-Féruns permitiram uma articulagdo muito maior®!, com um grande
numero de pessoas envolvidas, de forma que a representagcdo da populagao
brasileira no evento foi ampliada.

Esse encontro recebeu o apoio do Estado do Espirito Santo, na época
administrado por um governo petista, o0 que, segundo os organizadores, foi
fundamental para possibilitar a sua ocorréncia (Souza, 2007). Para esse encontro
houve também uma aproximagado com o Governo Federal, que articulava naquele
mesmo ano a | Conferéncia Nacional de Educagcdo Ambiental. Conflitos foram
gerados pela divergéncia no entendimento desses encontros, pois segundo
organizadores do /V Férum, a Conferéncia parecia n&o reconhecer o movimento da
educacdo ambiental que vinha se constituindo através dos Foéruns. Para alguns
organizadores, esse encontro vinha como uma proposta de Governo desarticulada
com o movimento que surgia na sociedade civil. Apesar dessa polémica e do conflito
instituido, o Governo Federal apoiou o IV Férum e esse contou com o financiamento
do Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA). O IV Forum foi o primeiro a contar
com um projeto e apoio financeiro, engrandecendo esses encontros. Acredito que
esse aporte dos governos estadual e federal tenha influenciado na tematica de
discussao, que esteve bastante voltada para a elaboracdo de subsidios para a
construcdo de uma politica nacional de educagao ambiental. Essa tematica foi
extremamente importante por representar o entendimento da educagcdo ambiental
enquanto politica publica. Além dessa tematica, a organizagdo dos educadores
ambientais foi um ponto recorrente das discussdes, especialmente o tipo de
organizagcdo que poderia melhor representar as suas demandas. A organizagao
social em Redes era a idéia predominante, o que se justifica pela relevancia que as
Redes tiveram na constituicdo dos Foruns. Varias Redes de educagdo ambiental se

formaram no proprio Forum, o que hoje representa uma caracteristica marcante da

*" No total ocorreram oito pré-Féruns nas diferentes regides do pais, contando com coordenadores
regionais. Esses encontros mobilizaram algo em torno de 4000 pessoas, que levantaram as
discussodes posteriormente aprofundadas no encontro nacional, o /V Férum de Educagdo Ambiental.
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educacgado ambiental brasileira, a organizagdo em Redes e a articulagdo em torno de
ONGs.

Concluido o IV Férum, comega a longa caminhada em diregdo a quinta
edicdo, que demorou muito a acontecer devido a dificuldade de articulagao para a
organizagado do evento. Ao mesmo tempo em que a descentralizagdo em torno da
REBEA representa um avango no sentido de estabelecer relagdes menos
hierarquicas e opressoras, torna a articulagdo mais fragil, o que dificultou a
construgcédo da quinta edigdo. No periodo entre 1997 (IV Férum) e 2004 (V Foérum)
verificou-se, num primeiro momento, uma retracao e posteriormente uma ampliagao
da malha da REBEA, possibilitada pelo apoio do Governo Federal para estruturagao

das Redes de educacdo ambiental®?

e pela inovagdo da utilizagdo do correio
eletrénico para debates da REBEA. Ao longo desse intervalo de sete anos o V
Férum por algumas vezes quase aconteceu, mas na maioria das vezes foi
inviabilizado por falta de financiamento e articulagdo da organizagédo. Apesar desse
longo tempo sem um encontro presencial o crescimento da educagéao ambiental em
nosso pais foi grande, o que foi refletido no V Forum.

Em 2003, o processo de construcdo do encontro foi favorecido com o apoio
do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. J& em 2004,
contando com esse apoio, ao qual somaram-se os apoios do Governo do Estado de
Goias e da prefeitura de Goiania, o V Férum recebeu recursos suficientes para a sua
realizacéo. O apoio do governo federal através da Diretoria de Educagdo Ambiental
do Ministério do Meio Ambiente (DEA/ MMA) e da Coordenadoria Geral de
Educacdao Ambiental do Ministério da Educacédo (CGEA/ MEC) foi tao forte que a I/
Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental deixou de ser organizada por esses
orgados para que se concentrassem esforgcos na realizagdo do Forum. Isso foi
possivel principalmente por pessoas ligadas a REBEA e aos Foruns anteriores

estarem naquele momento ocupando cargos nessas instancias do governo federal.

%2 Em uma tentativa de rearticular as redes de educagao ambiental que estavam enfraquecendo, a
REBEA enviou em Maio de 2001 um projeto para a Diretoria de Educagdo Ambiental do Ministério do
Meio Ambiente, buscando apoio financeiro para a sustentagcao da Secretaria Executiva da REBEA e o
desenvolvimento de um programa de comunicagao. Naquele mesmo momento, essa diretoria estava
estudando um projeto no Ministério do Meio Ambiente de constru¢do de um Sistema Brasileiro de
Informacgdes sobre a Educagdo Ambiental (SIBEA). Assim, foi acordado o apoio do Governo Federal
para estruturacdo das redes em troca de um diagndstico da educagdo ambiental no Brasil
desenvolvido pelas redes para alimentar o banco de dados do SIBEA.
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A coordenacado do V Foérum ficou a cargo da REBEA e seu projeto foi
desenvolvido em uma parceria entre a Ecomarapendi e o Instituto Ecoar. Os temas
que orientaram a construcao desse projeto foram discussées da educagao ambiental
que estavam postas naquele momento para a sociedade brasileira, tais como: o
ProNEA, a diversidade da educagdo ambiental, o congragamento e a educagao
ambiental politica. O projeto nao foi articulado em torno dos pré-Foéruns, como no
evento anterior, pois desde o IV Férum os encontros regionais haviam se fixado, de
forma que a organizagao nao entendeu mais necessaria essa articulagao a partir dos
pré-Foéruns.

Com a garantia da nacionalizagao dos Foruns, o V Férum foi nomeado Forum
Brasileiro de Educagdo Ambiental e, de acordo com Souza (2007), ficou muito
marcado pela diversidade de perspectivas em educagdo ambiental que estavam
sendo representadas no nosso pais.

O V Férum Brasileiro de Educagcdo Ambiental foi o maior encontro nacional
da area, com a participagao de cerca de 4000 pessoas, e um dos mais marcantes na
trajetéria do campo no Brasil, por ter ampliado a participacdo de pessoas
representantes de diferentes setores sociais. O movimento de transcender a
participagdo académica que ja havia sido iniciado nos ultimos encontros foi ampliado
nesse evento, que foi muito além de um encontro estritamente académico, reunindo
nao sO pesquisadores da area, mas também outras instituicbes e pessoas
envolvidas com a pratica da educagédo ambiental, como professores, empresarios,
lideres comunitarios, lideres de movimentos sindicais, entre outros diferentes
movimentos sociais.

O evento aconteceu entre os dias 3 e 6 de novembro de 2004 em Goiania e
acabou sendo organizado em torno de conferéncias, mesas redondas, oficinas, mini-
cursos e outras atividades paralelas divididas em trés eixos tematicos: Politica
Nacional de Educacdo Ambiental; Formacdo do Educador Ambiental; e Redes
Sociais e Educagao Ambiental. Esse encontro se constitui em meu objeto de estudo,
nao so6 o encontro em si, mas os educadores ambientais que la estiveram
apresentando trabalhos em educagdo ambiental e os projetos desenvolvidos.
Percebendo a importancia histérica do V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental
para a sociedade brasileira me aprofundei no entendimento de sua organizagao, dos
sujeitos participantes e das problematicas levantadas em uma tentativa de delinear

um panorama da educacao ambiental brasileira.
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O VI Férum Brasileiro de Educagdo ambiental esta sendo hoje articulado por
pessoas ligadas a diferentes Redes de educacdo ambiental (articuladas pela
REBEA) com o apoio do Ministério do Meio Ambiente. Esta previsto de acontecer em
2009 na UFRJ, no Rio de Janeiro, e tera como tema central o Tratado de Educagdo

Ambiental que foi desenvolvido nessa cidade em 1992 no Férum Global.
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ASPECTOS METODOLOGICOS
DA INVESTIGACAO

Os imensos problemas com que se defronta a sociedade brasileira exigem
solugdes que implicam mudangas profundas, e estas precisam ser
subsidiadas por um corpo de conhecimentos significativamente amplo e
confiavel. A confiabilidade a aplicabilidade dos conhecimentos produzidos nas
ciéncias sociais e na educagao depende da selecdo e comunicagao
adequada de procedimentos e instrumentos, da interpretacdo cuidadosa do
material empirico, de sua organizagdo em padrdes significativos, da
comunicacao precisa dos resultados e conclusbes e da validagdo destes
através do dialogo com a comunidade cientifica.

Alves-Mazzotti (2004)
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2.1. Quadro teérico-metodolégico

Tendo exposto o contexto de desenvolvimento da investigagao, nesse
capitulo pretendo detalhar os procedimentos metodologicos de minha pesquisa,
incluindo a indicacdo e a justificativa do paradigma® que a orienta, as etapas de
construcdo do trabalho, o procedimento e instrumental de coleta e analise dos
dados.

Embora perceba que muitos pesquisadores atualmente optem por nao
dedicar um espaco especifico em seus relatos, dissertacbes ou teses, para a
metodologia da pesquisa, considero importante essa preocupagdo em meus
estudos, ja que estou fazendo um panorama da educagao ambiental, recente campo
académico, que ainda precisa de um aprofundamento nas discussdes
epistemologicas e metodologicas (Novicki, 2003; Valentin, 2004; Sato e Santos,
2003). Além disso, tendo sido formada na biologia, em uma perspectiva positivista®
de ciéncia, adentrar nas ciéncias sociais, dialogando com outras formas de
construcdo do conhecimento cientifico me exigiu estudar diferentes paradigmas e
assim, percebi a importancia do esclarecimento dos pressupostos paradigmaticos
que guiam cada investigagao, transparecendo a forma com que os resultados foram
produzidos, com que entendimento de realidade e de sociedade a pesquisa foi
desenvolvida. Acredito que a pesquisa ndo depende sé das ferramentas para
obtencao e analise dos dados, mas, também da percepg¢ao da natureza da realidade
investigada (pressuposto ontoldgico), da consideragdo sobre o modelo de relagao
entre o pesquisador e o objeto de estudo (pressuposto epistemoldgico), e sobre o
modo em que podemos obter conhecimento da dita realidade (pressuposto
metodoldgico) (Silva, 1998).

* 0 termo paradigma € aqui entendido como um conjunto basico de crengas que orienta a agao
(nesse caso, a investigagao disciplinada) (Guba, 1990).

¥ 0 positivismo foi fundado por Auguste Comte (Francga, 1798 — 1857) na primeira metade do século
XIX, porém, ao longo do século XX o termo foi adquirindo diferentes sentidos, alguns bastante
contraditérios entre si. O positivismo de Comte é considerado uma doutrina filoséfica, socioldgica e
politica que reconhece a ciéncia como o centro de todo o conhecimento. No Brasil, o movimento
positivista mais influente é chamado de positivismo-légico ou empirismo légico e deriva da
combinacdo de idéias empiristas (construcdo do conhecimento a partir de experimentos e da
observacdo de fenémenos interpretados por indu¢do) com o uso da légica moderna, tendo surgido
nos anos 20 do século XX. De acordo com o positivismo-ldgico, toda sentenca cientifica deve ser
passivel de verificagdo empirica. Assim, criam-se leis cientificas que sao validas para todos os
fendmenos naturais e sociais (Alves-Mazzoti e Gewandsznajder, 2004).
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O atual panorama da pesquisa em educacéo € extremamente complexo. As
ultimas décadas tém se caracterizado por uma busca de novos caminhos, mais
adequados as necessidades e propositos atribuidos a esse ramo do conhecimento,
0 que tem resultado em uma multiplicidade de procedimentos, técnicas,
pressupostos e logicas de investigacdo, e também em tensdes, ambiguidades,
questionamentos e redirecionamentos (Alves-Mazzoti e Gewandsznajder, 2004).
Essa afirmacédo é também valida para o campo da educagdo ambiental dentro do
qual tém sido produzidas pesquisas baseadas em diferentes paradigmas (Sato e
Santos, 2003).

A investigacdo aqui descrita se enquadra em um paradigma qualitativo, mais
especificamente em uma perspectiva da teoria critica, apesar de incluir
quantificacado, categorizagcao de dados e tratamento estatistico simples (calculo de
porcentagem). Alguns autores consideram que o uso de mensuragdo de dados
caracteriza uma pesquisa quantitativa, porém, epistemoldgica e ontologicamente a
andlise quantitativa € comumente relacionada ao paradigma positivista (Alves-
Mazzoti e Gewandsznajder, 2004), de forma que apesar de utilizar quantificacoes
em minha investigagdo, como utilizo uma perspectiva interpretativa, enquadro a
abordagem metodoldgica em um paradigma qualitativo.

O paradigma qualitativo engloba diferentes modelos de produgcédo do
conhecimento cientifico que surgiram como alternativa ao positivismo-légico nas
ciéncias sociais. Esse modelo enfrentou uma grave crise que atingiu seu auge na
década de 60 do século XX com os questionamentos de Thomas Kuhn sobre a
objetividade e racionalidade da ciéncia e a retomada das criticas da Escola de
Frankfurt®®, relativas aos aspectos ideoldgicos da atitude cientifica dominante.
Muitos cientistas sociais, mobilizados pela critica da ciéncia tradicional da Escola de
Frankfurt, buscaram caminhos para efetivacdo de uma ciéncia mais comprometida
com a transformacéo social.

Nesse contexto, surge a teoria critica. Segundo tal paradigma, o valor de uma

teoria depende de sua relacdo com a praxis, de forma que uma teoria social tem de

% 0O termo “Escola de Frankfurt” designa um grupo de intelectuais filiados ao Instituto de Pesquisas
Sociais de Frankfurt fundado em 1923 que desenvolveu uma teoria social de inspiragdo marxista
como uma “teoria critica da sociedade”. Esses intelectuais incluiam Horkheimer, Herbert Marcuse,
Theodor Adorno e Erich Fromm. Os resultados dessa teoria critica influenciam até hoje muitos
pensadores na busca de alternativas econdmicas, sociais, politicas e culturais ao capitalismo
dominante (Slater, 1978).
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estar relacionada as questbes nas quais, num dado momento histérico, as forcas
sociais mais progressistas estejam engajadas. Em oposigdo ao positivismo-logico, a
teoria critica carrega uma visao dialética marxista, estando em conflito o carater
conservador do primeiro e a natureza emancipatoria da ultima. O positivismo-légico
carrega a idéia de um amplo sistema dedutivo, no qual todas as proposi¢cdes de um
determinado campo estdo de tal modo relacionadas que é possivel deduzi-las a
partir de poucos principios gerais, de forma que todos os elementos estao ligados
entre si diretamente e sem contradigbes. Esse modelo supde ainda a invariabilidade
social da relagéo sujeito, teoria e objeto, o que o distingue da logica dialética, que
considera que sujeito, teoria e objeto sdo elementos integrados e co-participantes do
processo de pesquisa. De acordo com os intelectuais da “Escola de Frankfurt”, a
ciéncia tradicional (relacionada ao positivismo-logico) teria se tornado abstrata e
afastada da realidade, ndo se ocupando da génese social dos problemas nem das
situacbes concretas nas quais os conhecimentos da ciéncia sdo aplicados. Essa
alienagao se encontraria também na separacgao iluséria entre ciéncia e valor e entre
o saber e o agir do cientista. O pensamento critico, ao contrario, procura a
superagao das dicotomias entre saber e agir, sujeito e objeto, e ciéncia e sociedade,
enfatizando os determinantes sécio-histéricos da produgdo do conhecimento
cientifico e o papel da ciéncia na divisdo social do trabalho. Na teoria critica, o
cientista, enquanto produtor do conhecimento, € um sujeito histérico influenciado
pelo contexto social no qual esta inserido, e procura intervir nesse contexto com o
conhecimento produzido.

O termo critica nessa teoria aparece entdo com o sentido principal de analise
das condicbes de regulagdo social, desigualdade e poder. Os tedricos-criticos
enfatizam o papel da ciéncia na transformagdao da sociedade, de forma que a
pesquisa é um ato politico (Guba 1990). Na abordagem critica procura-se investigar
0 que ocorre nos grupos e instituicbes relacionando as agbes humanas com a
cultura e as estruturas sociais e politicas, tentando compreender como as redes de
poder sao produzidas, mediadas e transformadas. Parte-se do pressuposto de que
nenhum processo social pode ser compreendido de forma isolada, como uma
instancia neutra acima dos conflitos ideologicos da sociedade. Ao contrario, esses
processos estdo sempre profundamente vinculados as desigualdades culturais,

econdmicas e politicas que dominam nossa sociedade.
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Em investigagdes inseridas na abordagem critica € ainda importante perceber
as contradicbes que permeiam a pratica da ciéncia em todos os niveis, reconhecer
que interesses e valores fazem parte da producédo cientifica. Porém, essas
contradicbes nao impedem o desenvolvimento de analises rigorosas da
argumentacado e do método. A palavra critica nesse paradigma assume também o
sentido de critica interna das pesquisas, focaliza-se o raciocinio tedrico e os
procedimentos de selegao, coleta e avaliagdo dos dados, buscando a consisténcia
l6gica entre argumentos, procedimentos e linguagem. Sem deixar de perceber que
as regras e padrées da metodologia cientifica s&o historicamente construidos e
vinculados a valores sociais e a relagdes politicas especificas (Popkewitz, 1990).

Enquadro a investigagao aqui descrita no paradigma da teoria critica por me
preocupar com o rigor e a sistematizacdo do conhecimento produzido
cientificamente e, principalmente, por entender que a pesquisa em educagao
ambiental precisa estar relacionada a busca de uma sociedade menos desigual e
mais democratica. Considerando que a educagao ambiental surgiu como porta-voz
do movimento ambientalista, movimento esse de contestagéao da ordem politica e
econdbmica estabelecida, me parece importante que, mesmo enquanto campo
académico, a educagdo ambiental mantenha sua origem questionadora e critica.
Assim, ao investigar esse campo, procuro contribuir para o amadurecimento do
saber e da acdao em educagdo ambiental na construcdo de um caminho de
transformacéo social. Segundo Carspecken e Aplle (1992, pag. 509 apud Alves-

Mazzoti e Gewandsznajder, 2004, pag. 139), em referéncia a educagao:

A educacdo tem sido uma importante arena na qual a dominancia é reproduzida e
contestada, na qual a hegemonia é parcialmente formada e parcialmente quebrada na
criacdo do senso comum de um povo. Assim, pensar seriamente sobre educacgao,
como sobre cultura em geral, é pensar também seriamente sobre poder, sobre os
mecanismos através dos quais certos grupos impdem suas visdes, crengas e praticas.

Em acordo com os autores, e pensando na educagdo ambiental enquanto
educacéao, a enxergo também como mecanismo de poder, dominagao e contestagao
e acredito que a pesquisa deve contribuir para expor tais mecanismos e buscar a
superac¢ao dos mesmos. Com essa perspectiva realizei a presente investigagéo, séo
esses os valores que me formam enquanto pesquisadora. Esclare¢o, no entanto,
que mesmo estando inserida no paradigma critico, essa pesquisa nao faz uma

analise de poder e desigualdade ou de conflitos na educagdo ambiental, pois nédo
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seria possivel essa construgdao com as fontes disponiveis, porém, traz elementos
para isso ao suprir uma lacuna forte na educagdo ambiental, qual seja a auséncia de

trabalhos mais panoramicos.

2.2 Fontes investigadas

Baseada no pressuposto da teoria critica, realizei uma analise documental do
material do V Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental. Em uma tentativa de
compreender o encontro em sua totalidade, busquei diferentes fontes, tentando
construir um panorama da educacao ambiental que expressasse a diversidade da
area. Os documentos investigados incluiram as fichas de inscricdo do encontro, os
resumos dos trabalhos apresentados, os anais do encontro e relatérios da
organizagao.

Todos esses documentos me foram gentilmente cedidos pela Rede Brasileira
de Educagdo Ambiental (REBEA). Essa Rede foi criada em 1992 a partir da
articulagado do Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental que se preparava para a
Jornada Internacional de Educagdo Ambiental. Tal Jornada ocorreu no Férum Global
dos Movimentos Sociais, encontro paralelo a Conferéncia Intergovernamental sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida por Rio 92, conforme discutido no
primeiro capitulo. A articulagdo que culminou na formacdo da REBEA ja vinha se
formando desde o Il Férum de Educagcdo Ambiental e foi fortalecida na Jornada e no
Ill Férum, sendo a REBEA responsavel pela organizagdo dos Foéruns posteriores,
incluindo o V Férum, meu objeto de investigagao. Conforme ja detalhado no primeiro
capitulo da presente dissertacdo, a histéria da REBEA foi se construindo junto ao
contexto dos Féruns de Educagdo Ambiental (Souza, 2007), e foi a partir do didlogo
com a REBEA que essa investigagdo foi possivel. Dentre varios outros, ha um
projeto da prépria REBEA de recuperar a histoéria e sistematizar os documentos do V
Férum e, nesse sentido, os materiais foram fornecidos para minha investigagao,
colaborando para o desenvolvimento de tal projeto.

Tive acesso a todas as fichas de inscricao do V Forum Brasileiro de Educag¢éo
Ambiental que ainda se encontravam guardadas. Algumas fichas se encontravam

em meio digital (muitas inscricdes foram feitas via internet e os dados foram
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armazenados em programas de computador) e outras em papel®®. Recebemos 2102
fichas de inscricdo que se encontravam em meio digital. Essas foram organizadas
em ordem alfabética com auxilio do programa Excel e comparadas com os autores
dos resumos. Dessa forma, selecionamos e estudamos as fichas de inscricdo dos
sujeitos que tinham apresentado projetos de pesquisa e/ou agdo em Educacéo
Ambiental no encontro, considerados uma amostra dos educadores ambientais
brasileiros (em um numero total de 506 fichas). Como nos interessava as fichas de
inscricao dos participantes que tinham apresentado trabalho no evento, utilizamos
apenas as fichas em meio digital (para apresentar trabalho o participante deveria se
inscrever via internet antecipadamente).

Outros documentos pesquisados foram os resumos dos trabalhos
apresentados. Buscando entender que tipo de trabalho vem sendo realizado por
esses educadores estudei todos os resumos, em um total de 552 resumos. Essas
analises me permitiram entender que tipo de projeto de pesquisa e/ou atividades
vem sendo feitos em educagdo ambiental no nosso pais (a0 menos pelos sujeitos
que estavam no encontro). E importante colocar que esses resumos ndo possuiam
um modelo formal académico. Como detalhado no primeiro capitulo dessa
dissertagcdo, o V Foérum Brasileiro de Educagcdo Ambiental buscou romper o perfil
académico de encontro, tentando ampliar a diversidade de participacdo e de
trabalhos apresentados, por isso ndo houve um formato fechado de resumo e nem
uma selegao rigorosa dos trabalhos apresentados. O objetivo era que o maior
numero possivel de educadores apresentasse seus trabalhos, expusesse o que
vinha fazendo em educagdo ambiental. Assim, ndo ha um padrdo de resumo, ha
alguns resumos com uma pagina completa, outros com algumas poucas linhas.
Alguns com referencial explicito, outros sem mencionar nenhuma referéncia. A
maioria dos resumos ainda apresenta um modelo académico, por se tratar de relatos
de pesquisas, poréem muitos se tratam de descricdo de praticas em educagao
ambiental. Os resumos foram analisados e classificados em diferentes categorias

que serao descritas a seguir. Para quantificacdo dessas categorias utilizei o

% Antecipadamente a data do V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental as inscrigbes foram feitas
via internet e no encontro foram feitas inscricbes em papel. Algumas dessas inscricbes estao
guardadas sobre responsabilidade da REBEA e outras acabaram se perdendo devido a dificuldade
de armazenamento.

*" Havia 946 autores de trabalhos, desses 506 estavam inscritos no V Férum Brasileiro de Educacéo
Ambiental.
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programa Excel, com o qual também calculei os percentuais de trabalhos em cada
categoria e construi graficos para analise.
Os anais do V Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental foram estudados
para um maior entendimento do encontro, seus organizadores, 0s objetivos, a
estrutura do evento, a programacao, as atividades realizadas, os temas das mesas e
o financiamento do encontro. Esses anais estdo organizados na Revista Brasileira
de Educacdao Ambiental (numero 1/ edigdo especial), revista publicada pela REBEA
que até o inicio de 2009 possui trés edigdes (numero 0, numero 1 e numero 2). O
numero 1 - Edicdo especial - Anais do V Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental /
Encontro da Rede Brasileira de Educagcdo Ambiental foi publicado em novembro de
2004 sob coordenacéo editorial de Heitor Medeiros e Michéle Sato.
Além desses, estudei outros documentos fornecidos pela organizagdo do V
Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental. O balango financeiro do encontro,
relatorios finais e histérico construido pela organizagéo responsavel pelo proximo

Forum.

2.3 Categorias de analise

Para descrigdo, organizagdo e analise dos dados encontrados nas fichas de
inscricdo e nos resumos dos trabalhos apresentados no V Férum Brasileiro de
Educagcdo Ambiental, desenvolvi categorias de analise, descritores que me
permitiram entender melhor as informagdes disponiveis. Como essas categorias
foram criadas por mim, considero importante detalha-las para que todos possam
compreender o sentido que dei para cada descritor dos educadores e dos trabalhos
apresentados. Essas categorias foram originadas ap6s uma analise exploratéria das
fichas de inscrigcdo e dos resumos dos trabalhos.

E relevante colocar que, como toda classificagdo, entendo que a divisdo em
categorias simplifica sistemas complexos, afinal a realidade ndo obedece a padrbées
tdo precisos e lineares como nossos exercicios intelectuais de interpretagao. Assim,
as categorias podem nao estar totalmente separadas, mas apresentarem
intersegcdes em diversos trabalhos, de forma que classifiquei de acordo com as
énfases expostas, mas ciente de que qualquer critério de classificacdo esta de

alguma forma fragmentando totalidades e acaba se distanciando do real. Mesmo
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consciente dessa dificuldade, achei importante a classificagdo para uma melhor

descrigao, dado o grande numero de informagdes estudadas.
2.3.1 Fichas de inscricao

As fichas de inscricdo dos participantes do V Férum Brasileiro de Educagao
Ambiental que apresentaram trabalhos foram estudadas e classificadas® segundo
os critérios: género, faixa etaria e preferéncia das atividades oferecidas durante o
encontro.

As questdes de género (feminino ou masculino) e da faixa etaria (entre 21 e
30 anos, entre 31 e 40 anos, entre 41 e 50 anos, ou acima de 50 anos) foram
estudadas porque entendo que as relagdes de poder na sociedade sao
determinadas nao so pela questao de classe social, mas também por questdes como
etnia, raca, género e idade. Assim, considero importante perceber de que forma
essas caracteristicas estao representadas na educagao ambiental.

Em relacdo as atividades oferecidas no encontro, essas incluiram 51 mini-
cursos, 13 grupos de trabalho e 29 oficinas. Cada uma dessas atividades deveria ter
um numero limitado de participantes, porém, houve um erro no sistema que nao
limitou esse numero, e assim tivemos a oportunidade de saber quais atividades
realmente despertaram maior interesse dos nossos educadores ambientais. A
analise dessas atividades me ajudou a refletir sobre os temas que os educadores se
interessaram em discutir, o tipo de demanda de formacao existente e sobre quais
metodologias estavam empenhados em conhecer.

Acredito que realizar um perfil do educador ambiental brasileiro seja
importante para pensarmos sobre a formacdo desse educador ambiental e as
articulagdes em busca de um maior dialogo. Reconhego — como ja colocado — que
precisariamos de mais informagdes para o aprofundamento dessas questdes,
porém, esses sao os dados disponiveis nas fichas de inscricdo do encontro.Além
disso, apesar de ndo termos todas as informagbdes que gostariamos, com esses

dados podemos ajudar a enriquecer o Sistema Brasileiro de Informag¢des sobre a

% Essas andlises e classificagbes das fichas de inscrigdo do V Férum Brasileiro de Educag¢do
Ambiental foram realizadas no projeto de Iniciagdo Cientifica de Gabriela Lopes Lustosa (IB/ UFRJ),
sendo finalizado em 2007.
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Educacdo Ambiental (SIBEA), sendo essa uma das contribuicbes dessa

investigacao.

2.3.2 Resumos

A categorizagdo dos resumos foi mais complicada que a das fichas de
inscricdo, e incluiu critérios relacionados a origem geografica do trabalho, ao tema,
ao espacgo pedagdgico no qual o projeto apresentado foi desenvolvido, ao objetivo
principal relacionado a educacéo ambiental, aos referenciais tedrico-metodoldgicos e
ao setor social responsavel pelo projeto. Dentro de cada critério foram criadas
varias categorias.

A regidao de origem (norte, nordeste, centro-oeste, sudeste, ou sul) diz
respeito a localizagao geografica e é relevante para compreendermos a distribuigao
da pesquisa e pratica em educagcdo ambiental no nosso pais. Ao criar tal categoria
pretendia entender se isso acontecia de forma homogénea e pensar sobre que
fatores poderiam estar influenciando nessa distribuigéo.

As categorias dos temas dos trabalhos ou pesquisas em Educagdo Ambiental
apresentados foram criadas apds analise exploratéria inicial, mas foram sendo
aprimoradas ao longo das analises, a medida que novos temas surgiam. Dessa
forma, as analises foram realimentando a coleta dos dados. Com esse procedimento
acabei gerando uma enormidade de categorias que depois foram reunidas sobre
categorias maiores. Ao final do processo, as categorias de temas quantificadas
foram: agenda 21; agricultura; antropologia ambiental (estudos da relagcdo entre
populagdes humanas e seu ambiente fisico); concepgdes sobre meio ambiente e/ou
educacdo ambiental (levantamento das idéias sobre meio ambiente — incluindo
aspectos sociais - e/ou educagdo ambiental); conservagdo ambiental (conservagéo
de ecossistemas); divulgacdo cientifica (exposicdo de dados ecoldgicos sobre
ecossistemas e/ou populagdes de animais e plantas); epistemologia da educagéao
ambiental (estudos tedricos sobre o campo académico da educacédo ambiental);
formacdo de grupos; gestdo ambiental (gerenciamento de areas preservadas);
impactos socio-ambientais (estudos sobre impactos genericamente denominados
ambientais — tais como poluicao, extingao, erosao, entre outros - incluindo impactos
sociais, por exemplo migragcdo e doengas); lixo (considerado separadamente dos

impactos por estar envolvido em muitos projetos em educagdao ambiental);
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metodologias em educacdo ambiental (discussdo sobre métodos de pesquisa e
praticas em educagado ambiental); politicas publicas; projetos politico-pedagdgicos;
recursos hidricos (estudos ou praticas relacionadas a conservagao da agua, rios,
lagoas, oceanos ou da agua genericamente); Redes (formagdo de organizagao
social horizontal no formato que denominamos Rede); reflexdo sobre educagéo
ambiental (discussao teorica sobre educagdo ambiental diferente da producédo do
conhecimento em si — epistemologia — ou de metodologias); ndo explicita temas
especificos (projetos em educacédo ambiental que ndo abordam temas especificos);
e outros (temas que ndo se encaixaram em nenhuma das categorias).

Em relagdo aos espagos pedagdgicos nos quais os projetos apresentados
sao desenvolvidos, dividi os trabalhos nas seguintes categorias: comunidade
costeira (populagdes humanas que vivem proximo a costa e dependem
economicamente e culturalmente de recursos marinhos); comunidade indigena;
comunidade ribeirinha (populagdes humanas que vivem proximo a rios e dependem
economicamente e culturalmente de recursos desses rios); comunidade rural
(populagdes humanas que dependem economicamente e culturalmente da
agricultura); comunidade urbana (populagdes humanas que habitam as cidades);
empresa (organizagdo que vende produtos ou servigos cujo objetivo principal é o
lucro); escola (espagos formais destinados a educagao, inclui escolas publicas e
privadas); espaco de articulagao (espagos muitas vezes virtuais, para congregagao
de organizagbes); jardim botanico e/ou jardim zooldgico (centros destinados a
divulgacdo cientifica e preservacdo de espécies vegetais e animais,
respectivamente); movimento social; municipio (projetos que trabalham com
representacdo da comunidade de municipios inteiros); museu; unidades de
conservagao (areas naturais protegidas e sitios ecoldgicos de relevancia cultural);
universidades; reflexdo teorica (sem espaco pedagdgico especifico); espago
pedagogico ndo explicitado (quando ndo esta claro no resumo onde o projeto esta
sendo desenvolvido), ou outros (espagos que ndo se encaixam em nenhuma
categoria).

Com as categorias sobre o objetivo da educagcdo ambiental do projeto de
pesquisa e/ou agao apresentado no V Férum tentei entender o que os educadores
pretendiam com a sua pratica: avaliagdo, articulagdo de grupos, formagao,
diagndstico, sensibilizagédo, estudos ecoldgicos, ou reflexao tedrica. A avaliagdo se

refere a investigar os processos e resultados de projetos em educagdao ambiental.
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Articulac&o de grupos inclui projetos cujo objetivo principal é formar coletivos sociais.
Formacao diz respeito a educacéo, ao ato de formar pessoas tanto para realizacao
de atividades econdmicas diretas quanto para questionamento da sua realidade.
Diagnostico no sentido de realizar levantamentos de recursos ou impactos
ambientais, ou do conhecimento ou idéias de sujeitos relativos ao meio ambiente ou
a sociedade. Ja sensibilizagc&o diz respeito a afetividade, a tornar alguém sensivel a
algo, gerar sentimentos virtuosos em relagdo ao meio ambiente. Como estudos
ecoldgicos compreendo os trabalhos centralizados nos ecossistemas, com uma
visdo desumanizada desses ambientes, em uma perspectiva naturalista da questao
ambiental. E como reflexdo tedrica, foram categorizados trabalhos que discutiam o
campo académico da educacgado ambiental, sem considerar sua a pratica.

Apos andlise exploratéria, os principais referenciais que encontrei foram
Educacdo Ambiental Critica, Hermenéutica, Fenomenologia, Teorias Pedagdgicas e
Teoria da Complexidade. Além de categorizar cada um desses referenciais,
categorizei também os trabalhos que n&o explicitavam os referenciais e alguns que
traziam referenciais diferentes dos mencionados (categoria outros). Considero
importante escrever um pouco sobre essas categorias, mas foge do escopo do texto
me aprofundar em cada uma dessas teorias. Isso exigiria um trabalho amplo e
especifico sobre a epistemologia em educagdo ambiental no Brasil, 0 que me parece
uma investigacdo muito relevante para o campo, mas nao € o que pretendo com
essa pesquisa. Fago entdo um breve relato de cada uma dessas categorias, falando
sobre as teorias apenas o suficiente para que essas se tornem mais claras.

A educagdo ambiental critica surgiu na interface teoria social critica/questéao
ambiental e considera que a degradagdo ambiental é resultante de um complexo
interativo de fatores econdmicos, politicos, tecnoldogicos e culturais, sendo
estruturada pela dindmica capitalista. Assim, de acordo com os educadores
ambientais criticos, a agdo ambientalista sera mais fecunda se incorporar a pratica
da democratizagdo com a busca de concretizagdo de um projeto social, politico,
econdmico e cultural alternativo ao capitalismo. A educagao ambiental critica busca
condigbes materiais objetivas, de igualdade social e de distribuicdo de renda, com a
reflexao sobre qual € o padrao de vida adequado para se alcangar a emancipacao e
a liberdade humana, em um planeta habitavel e fora de risco de destruigdo (Loureiro,
2008). A hermenéutica € um ramo da filosofia que debate a compreensao humana e

a interpretagcédo de discursos (escritos, falados e vividos). Relacionada a educagéao
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ambiental, a hermenéutica procura uma postura interpretativa em relacdo ao mundo
e ao outro (Souza, 2007), de forma que haja uma constante abertura ao dialogo,
trata-se de uma postura centrada na compreensdo e no consenso. Denominei
teorias pedagdgicas aquelas ligadas ao campo da educacgao, definidas por autores
que estudaram a educacdo como Paulo Freire e Saviani. A teoria da complexidade
do pensador francés Edgar Morin vem sendo utilizada por alguns pesquisadores
como base epistemolégica da educagdo ambiental (Luizari e Santana, 2007). Nessa
teoria, Morin se refere a busca de um pensamento complexo, que supere o
pensamento fragmentario, caracteristico do pensamento cartesiano moderno. Morin
cria um método que ajude na busca do pensamento complexo, no rompimento dos
limites do que denomina paradigma de simplificacdo, que separa o sujeito e o objeto,
cada qual na esfera propria: a filosofia e a pesquisa reflexiva, de um lado, a ciéncia e
a pesquisa objetiva, de outro (Morin, 2001). Em diadlogo com a educag¢ado ambiental,
a teoria da complexidade designa articular o processo educativo, a sociedade e o
ambiente num conhecimento e acdo complexos (Luizari e Santana, 2007). A
fenomenologia nasce como um movimento filoséfico no inicio do século XX com o
pensador Edmund Husserl. Posteriormente esse movimento é reinterpretado como
um meétodo de pesquisa que investiga fendbmenos subjetivos na crenga de que
verdades essenciais acerca da realidade sdo baseadas na experiéncia vivida. E
importante a experiéncia tal como se apresenta, e ndo o que possamos pensar, ler
ou dizer acerca dela. O que interessa € a experiéncia vivida no mundo do dia-a-dia
da pessoa (Moreira, 2004). Mais uma vez, enfatizo que essas categorias muitas
vezes se misturavam, ja que toda categorizacdo envolve uma simplificacdo dos
dados. Por exemplo, ha trabalhos que mencionavam a educagédo ambiental critica e
também utilizavam Paulo Freire como referéncia, de forma que quantifiquei a
referéncia principal ou quando ambos pareciam ter a mesma importancia,
quantifiquei os dois como referéncia para um mesmo trabalho (resumo).

Finalmente, criei categorias referentes ao setor social responsavel pela
pesquisa ou projeto desenvolvido: instituicdo publica, instituicdo particular, parceria
publico-privada, organizagdo nao governamental (ONG), movimentos sociais, Redes
e outros. Ha ainda a categoria ndo explicitado, quando nao € claro qual instituicdo
esta realizando o projeto. Por espago publico entendo o lugar construido pelo
embate democratico e pela afirmacédo de direitos universais, e por espaco privado

aquele ligado a sociedade civil absorvida pela esfera do mercado (interesse de
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poucos) (Dupas, 2003). Na sociedade atual € muito dificil reconhecer esses
espacgos, uma vez que as esferas publica e privada se misturam cada vez mais, e ha
uma ampla confusdo conceitual do significado de publico, de forma que a esfera
privada esta sendo cada vez mais valorizada em detrimento da esfera coletiva.
Setores governamentais que deveriam ser publicos atendem a interesses de
mercado e se tornam privados (Sader e Leher, 2006). Como reconhecer entdo o que
€ publico? Na categoria de instituicdo publica coloquei os trabalhos e pesquisas
realizadas por instituicbes do governo, mas consciente de que categorizei o que €
governamental, mas n&o necessariamente publico. Em instituicdo privada categorizei
instituicbes particulares. Como parceria publico-privada foram colocados projetos
realizados por articulagdes e contratos entre o governo e instituicdes privadas. Nas
organizagdes nao governamentais foram encaixadas instituicbes da sociedade civil
que realizam trabalhos sem fins lucrativos, todos os grupos que s&do denominados
como ONGs, mesmo que estejam de alguma forma atendendo a interesses
privados. Nos movimentos sociais foram categorizados grupos organizados da
sociedade civil em torno de um mesmo objetivo (ndo denominados ONGs), tais
como sindicatos, Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Movimentos
Feministas, entre outros. Em Redes foram agrupadas as articulagbes que formam as
Redes de Educacdo Ambiental como forma de organizagao social.

ApOs a categorizagao e quantificagdo dos resumos e das fichas de inscrigéo
analisei os dados encontrados considerando o contexto do V Férum Brasileiro de
Educacdo Ambiental e a histéria da Educagdao Ambiental no Brasil, para isso
complementei os dados com os estudos dos anais e relatérios do encontro. O

desenho a seguir esquematiza a estrutura metodoldgica da investigagao:
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O V FORUM BRASILEIRO DE EDUCACAO
AMBIENTAL: EDUCADORES AMBIENTAIS

PARTICIPANTES E TRABALHOS APRESENTADOS

Eu vejo que Goiania ficou muito mais o espelho da multiplicidade, da
complexidade da educacao ambiental, ficou mais presente, entdo vocé tinha
la leituras multiplas de educagédo ambiental.

(Tamaio apud Souza, 2007)
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4.1 O significado do V Férum Brasileiro de Educagcao Ambiental

No presente capitulo exponho os resultados encontrados apds analise
documental de materiais do V Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental. Inicio
discutindo com mais profundidade o que foi esse encontro, como foi organizado,
montado e estruturado, além de tentar mostrar o significado histérico para o campo
da educacdo ambiental brasileira. Para isso, me baseio no texto de Souza (2007), ja
explorado no primeiro capitulo, nos anais do encontro, em relatérios finais
produzidos pela organizagdo do evento e no texto desenvolvido pela comissao
organizadora do proximo féorum (VI Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental). A
descricdo e analise do encontro me parecem fundamental para contextualizagao do
panorama da educacdo ambiental que desenvolvi nessa dissertagdo. Entendendo
que todo conhecimento produzido esta ligado a uma conjuntura historica, social e
politica, sua contextualizacdo € sempre importante para que as reflexdes e acodes
sobre ele fagam mais sentido.

O V Férum Brasileiro de Educagcdo Ambiental aconteceu de 3 a 6 de
novembro de 2004 na cidade de Goiania, no centro-oeste brasileiro. Esse encontro
ocorreu apdés um longo intervalo, ja que o IV Forum Brasileiro de Educagéo
Ambiental aconteceu em 1997. Ao longo desses anos, em diversos momentos a
organizagdo em torno do V Férum comegava a se fortalecer, mas acabava se
desmanchando pela falta de financiamento e pela propria dificuldade em reunir as
pessoas. Em 2000 alguns membros da REBEA, que era a responsavel pela
organizagdo do encontro, chegaram a se reunir em Maceié para estudar a
viabilidade da realizagdo do encontro nessa cidade. Em 2001 o grupo da REBEA de
Minas Gerais comecou a estruturacdo do evento, que acabou nido acontecendo
devido as eleigdes presidenciais em 2002.

Paralelamente a esse processo, a REBEA vivenciou um momento de
expansédo, na qual foram estabelecidos novas parcerias e novos projetos. Em 2000,
por exemplo, houve um momento marcante com a reunido no Rio de Janeiro de
debate sobre a educacdo ambiental e a cultura de Redes. A re-articulagao da
REBEA foi também favorecida pela formagéo do grupo de mensagens eletrbnicas
em 2001, que permitiu maior troca de informagdes entre os membros. Com esse
fortalecimento da Rede e com a definicdo do apoio do Orgdo Gestor da Politica

Nacional ao evento, em 27 de outubro de 2003, em reunido da facilitagdo da REBEA
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realizada em S&o Paulo, decidiu-se que o V Férum deveria ocorrer ainda em 2004.
Nesse intervalo, a espera, a ampliacdo da REBEA e a expectativa de organizagao
do V Férum foram articulando um grande movimento em torno do encontro,
envolvendo todo o campo da educagcdo ambiental. Assim, no momento que esse
finalmente aconteceu, a mobilizag&o ja era enorme.

Além disso, os anos entre 1997 e 2004 foram de muito crescimento para a
educacao ambiental brasileira. Nesse intervalo, a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental (Lei n° 9795 de 1999) e o seu Orgdo Gestor foram instituidos (Decreto
4281 de 2002), fortalecendo politicas publicas em educagdo ambiental em nosso
pais. Mudangas governamentais importantes aconteceram com o inicio da gestdo do
governo federal petista a partir de 2003 em relacédo a educagao ambiental. Apesar
de todas as criticas a esse governo, ndo podemos negar que para a educagao
ambiental foi um momento de conquista no sentido de criacdo de politicas e
ocupagdo de cargos importantes por pessoas historicamente ligadas ao campo.
Passaram a ocupar cargos relevantes no MMA e no MEC pessoas que tinham sido
membros da REBEA e que ajudaram a articular a¢gdes no Governo em prol do V
Férum. Todo esse contexto criou condigdes favoraveis para o acontecimento do V
Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental.

Para estruturagcdo do evento foram formadas as seguintes comissdes:
comissao articuladora, comisséao de captagao e gerenciamento de recursos,
comissao de infra-estrutura, comissao tematica, comissao de divulgagao, comissao
de cultura, e comisséo de registro, sistematizacado e desdobramentos. Em cada uma
dessas comissdes havia representantes da REBEA, do governo federal (através do
orgao Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ou do MMA) e de
secretarias de educacdo e meio ambiente do estado de Goias e do municipio de
Goiania. Em varias comissdes havia a participacdo de representantes de
universidades, de organizagdes ndo governamentais nacionais e internacionais, e de
outras Redes, além de representantes de instituicdes privadas, como o SENAC e a
Federagdo de Industrias do Estado de Goias (FIEG). Vé-se pela diversidade de
setores, que na prépria organizagao existiam diferentes concepgdes de educagéo
ambiental, tornando esse um espacgo importante de dialogo e de conflitos.

Os recursos para a realizacdo do evento foram obtidos de diferentes fontes
(REBEA, 2005). O patrocinador principal foi a Petrobras, seguida pelo Ministério da
Educagao (MEC) e Ministério do Meio Ambiente (MMA). A Caixa Econémica Federal
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de Goias (CEF — GO) teve uma contribuigdo um pouco menor, assim como o Banco
da Amazobnia (BASA), a Companhia Vale do Rio Doce e a empresa Sama Amianto.
Com menores taxas de patrocinio, deram apoio a organizacdo do encontro a
Companhia Siderurgica de Tubarao (CST), o SENAC Nacional e a Federagao das
Industrias do Estado do Espirito Santo (Figura I).

Senac Nacional
1%

0,
Vale do Rio Doce 2% FINDES
5% nto 0,2%
BASA ‘

36%

MEC
26%

FIGURA | — Distribuicdo das contribuicdes de patrocinadores e apoiadores
do V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

Houve o predominio do apoio governamental (totalizando a Petrobras, MEC,
MMA, e CEF - GO contribuiram com 82%), reforgando que o evento so foi possivel a
partir do momento que contou com o envolvimento do governo federal,
principalmente através do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental. Apesar da pequena contribuicdo, destaco a contrariedade de um
encontro de educacdo ambiental patrocinado por empresas que Vvém
reconhecidamente contribuindo com impactos ambientais no Brasil, como a
Companhia Vale do Rio Doce, a Companhia Siderurgica de Tubardo, a empresa
Sama Amianto e a Petrobras. A incorporacdo e a apropriacdo do discurso
ambientalista € demonstrada e avigorada nessas contradi¢des. Além disso, cabe
questionarmos até que ponto atitudes como patrocinio de encontros de educagao
ambiental podem compensar impactos ambientais e sociais.

Com as comissdes formadas, recursos e apoio garantidos, o V Foérum
Brasileiro de Educagdo Ambiental comecou a ser estruturado, primeiramente com a
mobilizagdo crescente de participantes. Para isso, além da divulgacao oral e pela

prépria REBEA, foram produzidos boletins eletrénicos de divulgagao do evento. Os
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mesmos foram produzidos pela Assessoria de Imprensa contratada para o encontro,
e possuiam noticias gerais sobre o V Forum e chamadas para o publico participar
das atividades. Eles foram distribuidos a potenciais participantes do evento
(incluindo escolas, universidades, ONGs, etc.) e a midia especializada em educagao
e meio ambiente.

Essa divulgagédo acrescida ao contexto histérico que o campo da educagao
ambiental estava vivendo no Brasil atraiu um grande numero de participantes, cerca
de 4000 pessoas. Isso foi possivel também pela escolha do local do encontro, ja que
Goiania é uma cidade de localizagao central no Brasil.

O encontro foi organizado com os seguintes objetivos (REBEA, 2004, pg. 9):

Contribuir para uma avaliagdo e fortalecimento da Politica Nacional de Educacao
Ambiental: ProNEA, Sistema de Informacdo em Educacdo Ambiental — Sibea e
outros. Proporcionar aos educadores ambientais do Brasil, espacos de convivéncia
para dialogos e trocas e oferecer espacos para apresentacdo de pesquisas,
vivéncias e experiéncias em Educacido Ambiental, além de convidar novos sujeitos
sociais a participacdo na Educacdo Ambiental. Reforcar o papel das Redes de
educagdo ambiental na construcdo de sociedades sustentaveis, com
responsabilidade da inclusdo social e da protecdo ambiental. Revelar e documentar
o estado da arte da educagado ambiental no Brasil. E difundir a cultura de Redes.

Analisando esses objetivos, podemos perceber que o V Férum foi importante
nao sé pelo encontro de pessoas, mas também por ter ajudado na reflexdo e
avaliacdo em busca da consolidagao das politicas publicas em educagao ambiental.

O evento foi estruturado em torno de trés eixos, a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, a Formagdo do Educador Ambiental e as Redes Sociais de
Educagao Ambiental, contando com uma programagao bastante extensa e variada.
A programacao oficial reuniu conferéncias, mesas-redondas, minicursos, oficinas,
apresentacdes de trabalhos na forma de pésteres, Grupos de Trabalho, espaco para
didlogo com as Redes de Educacdo Ambiental, testemunhos de pessoas com
trajetéria marcante nas questdes socioambientais, encontro com autores de
publicacdes na area, Encontros Paralelos, exposi¢des, teatro, musica, espago para
artesdos, estandes, Trilha da Vida e Feira de Trocas. De acordo com os
organizadores, além dessa programacédo oficial, o evento foi enriquecido com um
grande numero de manifestagbes espontadneas, que envolviam e mobilizavam o
publico que circulava pelo encontro. Pela programacéo oficial percebemos a

hibridizagdo entre uma estrutura de encontros e congressos académicos
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(caracterizada por atividades como mesas-redondas, conferéncias, apresentacéo de
trabalhos, entre outros) e uma nova estrutura que buscava romper esse tipo de
modelo (como a feira de trocas, testemunhos, teatro, exposi¢ao, entre outros).

Uma das atividades que me chamou atencao foi a Solenidade de abertura.
Nessa solenidade podemos perceber o reconhecimento e a valorizagdo do encontro
pelas diversas autoridades dos governos federal, estadual e municipal presentes.
Compondo a mesa estavam a Ministra do Meio Ambiente (Marina Silva), o
Secretario Executivo do Ministério da Educacéo (Fernando Haddad®), o Governador
do Estado de Goias (Marco Ferreira Perillo Jr.), o Secretario Estadual de Meio
Ambiente e Recursos Hidricos de Goias (Paulo Souza Neto), a Secretaria Estadual
de Educacéao de Goias (Eliana Maria Franca Carneiro), o Prefeito de Goiania (Pedro
Wilson Guimaraes), e os Secretarios Municipais de Meio Ambiente (Walter Cardoso
Sobrinho) e de Educagao (Walderez Nunes Loureiro). Estavam ainda na solenidade
a Coordenadora Geral de Educacdo Ambiental do MEC (COEA/MEC, Rachel
Trajber), o Diretor de Educagcdo Ambiental do MMA (Marcos Sorrentino) e a
Secretaria Executiva da REBEA (Patricia Mousinho).

Outra atividade relevante foi a “Conversando com as Redes” que se constituiu
num espagco fisico onde as Redes de educagdo ambiental, notadamente aquelas no
ambito da REBEA, apresentaram suas atividades, projetos e produtos, bem como
fortaleceram os elos de ligagdo. Essa atividade reuniu 23 Redes de educagéao
ambiental, reforgcando a organizagcdo em Redes como a forma predominante em que
0 campo se estruturou no V Férum.

Merecem também destaque alguns encontros paralelos importantes que
ocorreram antes da abertura oficial do V Férum, como a Reunigo do Orgéo Gestor,
do Comité Assessor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da Camara
Técnica de Educacdo Ambiental do Conselho Nacional do Meio Ambiente; a
Reunido da Comissao Intersetorial de Educagdao Ambiental do MMA; e o Encontro
das Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental. Além destes,
realizou-se o Encontro da REJUMA — Rede da Juventude pela Sustentabilidade.
Essas reunides foram momentos muito relevantes para a articulagdo do campo.

As demais atividades da programagao que aconteceram no V Férum também

tiveram sua importancia, mas entendo que esta além do escopo dessa dissertagao

¥ Fernando Haddad na época do V Férum (2004) era Secretario Executivo do Ministério da

Educacao, se tornando Ministro da Educag¢ao em julho de 2005.
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descrever cada uma delas minuciosamente, para mais detalhes, cabe consultar a
Revista Brasileira de Educagao Ambiental/ Rede Brasileira de Educagcdo Ambiental —
edicdo especial - Anais do V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental, numero 1,
nov. 2004 que detalha todas as atividades da programacgao do encontro.

Todas essas atividades aconteceram no Centro de Convencgdes de Goiania.
Esse Centro apresenta um amplo espacgo, permitindo a reunido de todas as
atividades em um sé espago e assim, uma maior troca entre os participantes. O
Centro de Convencgbes possui dois andares com 43 salas (com capacidade total
para 1930 lugares), um grande teatro (2007 lugares), uma area de imprensa, uma
area para exposicdo permanente dos posteres (que continham os trabalhos cujos
resumos eu analisei), um grande auditorio, restaurantes, espago para encontro das
Redes, espagos para secretaria executiva, exposicao, feira de troca, entre outros. A
descrigao desse espago mostra a grandiosidade do evento.

Durante 4 dias, cerca de 4000 pessoas se reuniram nesse espago e
debateram a educagdo ambiental no Brasil, emergindo consensos e conflitos que
foram importantes para pensarmos sobre o campo e suas politicas. Entre os
resultados destaco a discussdo em torno do ProNEA, contribuicdes para esse
programa, a ampliagdo da articulagado entre as pessoas que compdem o campo (o
que é demonstrado, por exemplo, pelo aumento do numero de Redes e de membros
da REBEA apds o encontro), a possibilidade de apresentagao de trabalhos e troca
entre esses, e, principalmente, a explicitacdo de diversas caracteristicas da
educacado ambiental no Brasil. Visando contribuir na sistematizagdo e entendimento
de algumas das caracteristicas que emergiram no V Férum fiz essa investigacao.

Acredito que o V Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental tenha sido um
momento de crescimento do campo, um momento de aprendizagem e troca, um
momento de entendermos — em grande parte - como é a educagdo ambiental
brasileira, um momento de consensos, um momento de conflitos. Conflitos que nos
permitirdo superar algumas das contradigbes do campo, na busca de uma educagao
ambiental realmente emancipatodria.

Ao final do encontro, em reunido aberta realizada no encerramento do
encontro, foi decidido que o VI Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental seria
sediado na cidade do Rio de Janeiro, em 2007, momento em que completamos 15

anos da Rio-92 e do Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
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e Responsabilidade Global. Novamente por dificuldades na articulagdo, esse

encontro deve acontecer somente em 2009.

4.2 Os educadores ambientais do V Férum Brasileiro de Educacao Ambiental

Diversos pesquisadores vém debatendo a formacdo de educadores
ambientais no Brasil em diferentes niveis de ensino (por exemplo, Tozoni-Reis 2002,
2004; Ferraro Junior, 2004; Guimaraes, 2004; Pelicioni, 2004; e Silva, 2008).

Em seus trabalhos, Tozoni-Reis (2002, 2004) discute a formagao superior em
relagcdo a pressupostos da educagdo ambiental, debatendo sobre os referenciais
tedricos presentes nos cursos de graduagao e concepgdes das licenciaturas sobre
meio ambiente e a relagdo homem-natureza. Ferraro-Junior (2004) também discute
a questdo da formacgao de educadores ambientais nas universidades, centrando-se
nos desafios impostos a essa formacgao. Ja Guimaraes (2004) coloca em seu livro
algumas praticas relacionadas a formacao em educagao ambiental no ensino basico.
Silva (2008) em sua dissertacao investigou os cursos de pos-graduacao /lato-sensu
em educagdo ambiental do Estado do Rio de Janeiro, a estrutura, organizagéo e
direcionamentos ideoldgicos de tais cursos. Pelicioni (2004) escreveu sobre as
representacdes sociais de educagao ambiental, as origens e possiveis solugdes para
a problematica socioambiental da atualidade e os tipos de praticas sociais que
diferentes educadores ambientais do Estado de Sdo Paulo desenvolviam como
educacdo ambiental.

Dentro de seus contextos de discussdo, todos esses autores colocam a
importadncia da formacgao inicial e continuada de educadores ambientais. Em
documentos governamentais oficiais fala-se inclusive em formagdo continua e
permanente do educador ambiental. Baseado nisso, cabe perguntar que educador
desejamos formar enquanto sociedade e mais, quem €& o educador que ja vem
atuando em educacdo ambiental no nosso pais? O que entendemos por um
educador ambiental? No Programa Nacional de Educadoras(es) Ambientais
(ProFEA), documento publicado pelo Orgdo Gestor da Politica Nacional de
Educacao Ambiental em 2006 que busca explicitar a politica nacional de formacao
de educadores ambientais, logo no prefacio I1é-se que o educador ambiental é “um
ser humano solidario, emancipado,critico e feliz’. (ProFEA, p. 5) Como bem

colocado por Silva (2008), como utilizar uma definicdo tado subjetiva quanto a
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felicidade para definir um projeto de formacdo? Com esse programa espera-se
formar 180 milhées de educadores, ou seja, espera-se que toda sociedade seja
educadora ambiental. A metodologia para alcancar tal estimativa inclui a formagéao
de coletivos educadores. De que forma esses coletivos vem funcionando e de que
forma educadores ambientais estdo sendo formados é um tema de pesquisa que
precisa ser enfrentado para avaliarmos e repensarmos politicas publicas em
educagao ambiental.

A pesquisa aqui descrita ndo explora os coletivos e sim o V Férum, mas pode
ajudar a perceber como sdo as pessoas que se interessam, pesquisam e/ou
trabalham com educacdo ambiental no Brasil, bem como as questbes que estao
sendo desenvolvidas, problematizadas e trabalhadas por estes agentes. Nao
pretendo com isso definir um perfil do educar ambiental brasileiro a fim de classifica-
lo em padrdes especificos, e sim problematizar a educagdo ambiental em sua
multiplicidade de teorias e metodologias. Ao fazer um diagnostico dos sujeitos que
vem realizando projetos de pesquisa e agdo nessa area, espero contribuir com
investigacdes sobre que educadores estamos querendo formar e assim, espero
cooperar com as reflexdes sobre politicas publicas de formacdo em educacao
ambiental. Diagnosticos desse tipo foram desenvolvidos para o SIBEA pela Rede
Paulista de Educacao Ambiental, pela Rede Paranaense de Educacido Ambiental e
pela REBEA, mas nenhum desses diagnoésticos foi elaborado a partir do V Forum
Brasileiro de Educagcdo Ambiental. Para entendermos melhor esse encontro,
precisamos também pensar sobre seus participantes.

A descricdo do género, estrutura etaria e atividades vivenciadas no encontro

foram retiradas das fichas de inscrigdo, conforme descrito no capitulo 2.
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4.2.1 Género

A maioria dos autores de trabalhos do V Férum Brasileiro de Educagéo
Ambiental eram mulheres, com uma grande diferenga na distribuicdo, como

podemos observar na Tabela 1 e na Figura Il.

Tabela 1 - Participagao por género dos autores de trabalhos apresentados no
V Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental

Género Quantidade
Mulheres 382
Homens 124
Total 506
Homens

\\\\\\\\\\\\\\
OO
\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

\\\\\\\\\\\\\\\\

\\\\\\\\\\\

Mulheres
75%

FIGURA Il — Distribuicao por género dos autores de trabalhos apresentados no
V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

A educacéo ambiental constitui sua praxis a partir do dialogo com o campo da
educacéo. E a partir das teorias educativas que se constrdi a pratica pedagégica em
educagao ambiental. Assim, acredito que para entender o campo da educacéao
ambiental precisamos muitas vezes pensar sobre educacgao.

Muitos pesquisadores vém estudando a questao do predominio feminino no
magistério e o papel da mulher na histéria da educagéao (por exemplo, Rosemberg,

1990 e Almeida, 1998), principalmente apds a década de 1970 quando a categoria
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género passa a fazer parte de diversas analises historicas™.

Schaffrath (2000), discutindo a profissionalizacdo do magistério feminino
coloca que os debates em torno da universalizagdo da instrugdo primaria e a
educacdo feminina no mundo ganharam corpo com os ideais revolucionarios
franceses. No Brasil, em 1827 eram criadas as primeiras escolas primarias para o
sexo feminino em todo o Império. Como naquela época, no Brasil e também na
Europa, as aulas eram dadas em turmas separadas por sexo, foi preciso que se
admitissem mulheres para lecionar nas turmas femininas; assim foram criadas as
primeiras vagas para o magistério feminino, era o inicio da feminizagdo da educagéo
€m Nosso pais.

Santos e Luporini (2003) desenvolveram uma interessante discussao sobre a
ocupacao feminina do magistério ao longo da histéria, analisando aspectos sociais,
culturais e politicos que influenciaram essa feminizacdo. Sobre o aspecto cultural,
as autoras colocam que a feminizagdo do magistério se revelava como vocagao ou
destino. A intelectualidade n&o era entendida como um requisito para a funcao de
educadora e sim a questdo da tradigdo, em que a mulher é vista como portadora
biolégica dos dogmas sociais e culturais. Acerca desse aspecto, Brunschini e Amado

(1988 apud Santos e Luporini, 2003, p. 15) colocam:

Durante muito tempo (ao longo do século XIX) a profissdo de professora foi
praticamente a uUnica em que as mulheres puderam ter o direito de exercer um
trabalho digno e conseguir uma inser¢do no espaco publico, dado que os demais
campos profissionais eram acessiveis somente ao segmento masculino, e a
aceitacdo do magistério, aureolada pelos atributos de missdo, vocacao e
continuidade daquilo que era realizada no lar, fez que a profissdo rapidamente se
feminizasse.

Sobre o aspecto social, a feminizagdo ocorre em decorréncia da nova
sociedade industrial que emergia no século XVIIl, da qual fazia parte o trabalho
extra-domiciliar. A mulher precisava se adaptar a esse novo cenario social e um dos
caminhos foi o trabalho como professora. Em relagcdo ao aspecto politico, o

magistério foi o espago conquistado pela mulher para atuagao politica, de insergao

A categoria género passa a fazer parte das analises histdricas devido a congruéncia da expanséao
dos limites de estudos histéricos a partir do século XX, que passam a incluir os grupos marginalizados
em suas analises (inclusive as mulheres), com as reivindicagbes feministas para a melhoria das
condicdes profissionais e a conquista de igualdade de direitos (Scott, 1990 apud Simdes, 2006).
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nos espacos sociais dominados pelos homens, representando a “luta feminina no
espacgo social e educacional” (Santos e Luporini, 2003, p. 23).

Debatendo sobre a questdo de género, nesse artigo, Santos e Luporini
enfatizam que as relagdes de género estdo imbricadas com as relagdes de poder
que revelam os conflitos e as contradicdes que marcam a sociedade. Concordando
com as mesmas, considerei importante levantar a distribuicdo em relagdo ao género
na educagdo ambiental, tentando compreender como a fungdo de educadora

historicamente construida influencia um campo novo como o da educagao ambiental.

4.2.2 Faixa etaria

Em relagdo a faixa etaria dos autores que apresentaram trabalhos no V
Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental, notei que houve uma participacao

acentuada de jovens entre 21 e 30 anos (Tabela 2 e Figura Ill).

Tabela 2 - Representacao das faixas etarias dos autores de trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

Faixa Etaria Quantidade*'
Entre 21 e 30 anos 160
Entre 31 e 40 anos 116
Entre 41 e 50 anos 121
Acima de 50 anos 47

Total 444
Acimade 50

anos

Entre41e50
anos L
27% -7

Entre 21 e 30
anos
36%
-

Entre 31e40
anos
26%

FIGURA lIl — Distribuicdo etaria dos autores de trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

1 Alguns participantes ndo colocaram a data de nascimento na ficha de inscricdo do encontro
(12,3%), sendo assim tivemos um total de 444 datas de nascimento.
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A educacdo ambiental € um campo recente de estudo e agdo. Como um
campo em crescimento e legitimado pela sociedade, possibilidades de atuagao
relacionadas a educagdo ambiental vém sendo ampliadas. A apropriagdo do
discurso ambientalista pela ideologia dominante (Layargues, 2002) faz com que
diferentes setores sociais abram espagos para sujeitos ligados a educagéo
ambiental, gerando possibilidades profissionais para a juventude. Isso pode ser
positivo se observarmos que de alguma forma a questdo ambiental tem atingido a
sociedade de forma abrangente, mas é também um fator preocupante se nos
atermos a forma como esse discurso vem chegando as pessoas, sem questionar o
sistema politico-econdmico estruturante da sociedade contemporanea.

Acrescento que a juventude atual vive um momento historico no qual a tensao
local/ global se manifesta de maneira contundente. A globalizagdo trouxe uma
grande integragédo entre os paises e, a0 mesmo tempo, profundos sentimentos de
desconexao entre as pessoas. As mutagdes no mercado de trabalho, agravadas
pela crise econbmica atual atingem de maneira particular os jovens
contemporaneos. Com a desestruturacado e precarizacao das relagdes de trabalho,
os jovens encontram enorme dificuldade de insergdo no mundo do trabalho. Assim, o
crescimento do mercado profissional ligado a educagdo ambiental atrai um grande
numero de recém formados ou em inicio de formagéo.

Para entender o predominio de jovens no encontro, é também importante
considerar que durante os sete anos que separaram o /V e o V Forum houve um
fortalecimento das Redes de educacdo ambiental de todo o pais, assim como um
grande crescimento dos Coletivos Jovens, o que acredito que tenha afetado a
distribuicdo etaria verificada. Coletivos Jovens sao grupos de jovens42 estruturados
pelo Programa Juventude e Meio Ambiente coordenado pelo Orgdo Gestor para
articulagdo entre juventude e educacdo ambiental, desenvolvendo projetos em
formacao, articulagdo e gestdo, e comunicagdo com e para a juventude. Nesse

programa, os Coletivos Jovens sao definidos como grupos informais que reunem

*2 Ha diversas percepgdes sobre o termo “juventude” no pais e no mundo. Nos ultimos anos tem-se
buscado identificar em projetos e agdes de juventude a faixa etaria que engloba este segmento. O
orgao Gestor da Politica Nacional de Educacao Ambiental utiliza como referéncia a faixa etéria de 15
a 29 anos que é uma ampliagdo do Governo Brasileiro a proposta da Organizacdo das Nacodes
Unidas (ONU). Entendendo que essa faixa engloba jovens com caracteristicas distintas, tem-se
enfatizado no Brasil a utilizagdo do termo no plural — juventudes — como forma de assumir que o
termo é plural, que ha inumeros movimentos de juventude,com temas de interesse, estratégias de
atuagao, formas de organizacéo diferentes entre si (Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagao
Ambiental, 2005).
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jovens representantes ou ndo de organizagdes e movimentos de juventude que tém
como objetivo envolver-se com a questdo ambiental e desenvolver atividades
relacionadas & melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida (Orgdo Gestor da
Politica Nacional de Educagao Ambiental, 2005). A idéia da criagdo desses grupos
surgiu a partir da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente,
organizada em 2003 por esse Orgdo Gestor. Originados com a denominacéo de
Conselhos da Juventude, os Coletivos Jovens foram desenvolvidos com a intencéo
de garantir a participagdo da juventude na construgao da referida conferéncia e em
discussdes sobre politicas publicas na area ambiental (Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, 2005). Também em 2003, juntamente com a
criacdo desses conselhos (que mais tarde foram renomeados como Coletivos
Jovens) foi originada a Rede da Juventude pela Sustentabilidade e Meio Ambiente
(REJUMA). Em 2004 aconteceu em Brasilia a Conferéncia Nacional de Juventude.
Todas essas agbes ampliaram a participacédo de jovens na educagdo ambiental e a
presenga dos mesmos no V Férum. E interessante colocar que da mesma forma que
a articulagao proveniente de agbes anteriores aumentaram a participagao de jovens
no encontro, essa propria participacdo possibilitou um aumento da articulagdo da
juventude em torno da educagédo ambiental, em uma relagao de retroalimentacgao.

Ao investigar o desejo dos jovens em formar coletivos sobre a questéo
ambiental, Deboni (2006) percebeu alguns pontos que aumentam o interesse da
juventude pela questao ambiental. O primeiro deles diz respeito a educagao formal,
pois as questdes ambientais fazem parte hoje da vida escolar dos jovens desde o
ensino infantil até o superior. Outro aspecto diz respeito a educacao nao-formal, que
se relaciona a existéncia de um enorme numero de Redes, movimentos,
organizagbes, e outros coletivos disponiveis a participagao jovem. O autor discute
ainda as frequentes aparicbes do tema ambiental na midia, tanto a comunitaria
quanto a comercial, que exerce consideravel influéncia sobre os jovens. Além disso,
as proprias politicas publicas vém mobilizando os jovens sobre essa questdo e o
mercado de trabalho, como discutido. Acrescentaria a esses fatores a possibilidade
de engajamento social e politico, e nesse sentido € importante levantar algumas
consideracdes colocadas por Carvalho (2004).

Essa autora escreveu um interessante artigo discutindo a questao da agéao

politica ambiental e a juventude, trazendo contribuicbes para pensarmos as
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diferentes formas que essa acgao politica vem tomando. No desenvolvimento de sua

discussao Carvalho defende que (2004, p. 1):

O campo ambiental é portador dos dilemas contemporéneos que afetam a esfera
politica, particularmente no que diz respeito as escolhas e acdes presentes que vao
incidir sobre o futuro, enquanto projeto de vida comum. A politica aqui é tomada
como esfera publica, espaco por exceléncia da acdo humana enquanto convivéncia
com os outros humanos e partilha nas decisées sobre os destinos dos bens comuns.
Neste sentido, os bens ambientais vém se instituindo na esfera publica com o status
de Bem comum de grande relevancia para a sociedade. Como tal, a questao
ambiental tem alcangado um lugar destacado nos embates sobre a construgéo social
do futuro da comunidade humana, vinculando as atuais e as novas geracbes numa
esfera de negociagao de projetos de sociedade e modos de engajamento politico.

Isabel Carvalho entende que a preocupagédo ecolégica como forma de
sociabilidade politica pode representar uma renovagdo do lago de engajamento
politico, no sentido de insergao dos jovens na politica; ou, ao contrario, em tempos
de crise da esfera publica, privatizagdo dos bens ambientais e dos anseios de
participagdo, o engajamento ecoldgico pode sinalizar, para os jovens, uma espécie
de afastamento da politica, no exercicio do que chama de uma politica da saida da
politica, gerada pela tensdo da subjetivacdo das questdes politicas e ambientais.

Nas palavras da prépria autora (Carvalho 2004, p.2):

A questdo ambiental, opera, assim, como uma ampliacdo da esfera politica ao
expandir as fronteiras da Polis para nela incluir os bens ambientais - entendidos nas
suas acepcdes de recursos naturais, de natureza como um todo, ou ainda de
condicbes ambientais desejaveis. (...) Por outro lado, dentro dos processos de crise
da politica, a preocupacdo ambiental pode ser retraduzida em termos de uma
apaziguada consciéncia individualista ancorada em comportamentos ambientalmente
corretos. Enquanto isso, as bases da vida humana no planeta se transformam
rapidamente em commodities no fluxo do livre comércio, reiterando a distribuigao
desigual e excludente dos bens sociais, como denunciam os movimentos por justica
ambiental.

Considero essa discussao relevante para pensarmos em avaliagbes de
politicas publicas de educagédo ambiental para juventude e na ampliagao do dialogo
para levantamento das concepgdes dos jovens brasileiros acerca da questao politica
e ambiental. Voltando ao V Férum, acredito que a participacdo predominante de
autores jovens pode explicar grande parte do que percebi em relagdo aos projetos

apresentados.



80

4.2.3 Atividades realizadas

Finalizando o perfil dos autores dos trabalhos apresentados que construi a
partir das informagdes disponiveis na ficha de inscrigdo do encontro, levantei as
atividades escolhidas para participagdo ao longo do evento.

A programacéao do V Férum foi organizada em torno de diversas atividades,
conforme relatado, incluindo minicursos, oficinas e grupos de trabalho. Na inscricao
os participantes deveriam optar por um minicurso, uma oficina e um grupo de
trabalho proposto pelo encontro. A anélise das escolhas dos autores de trabalhos
nos ajuda a perceber o interesse e a formagéao que os educadores ambientais estao
buscando.

Os minicursos aconteceram nos dias 04, 05 e 06 de novembro de 2004. Em
cada dia foram propostos minicursos diferentes, totalizando 48 minicursos®, alguns
com trés horas e outros com quatro horas de duragao. A proposta desses minicursos
era oferecer um espaco de discussao e formagao em algum tema ligado a educagéao
ambiental, havendo um condutor dessa discussao envolvido com tal tema. Os
minicursos preferenciais escolhidos pelos apresentadores de trabalhos foram,

respectivamente:

¢ Aimagem fotografica como instrumento de sensibilizagdo ambiental.
e Meétodos de gerenciamento de visitagdo em areas naturais.

e O papel da bioética na educacdo ambiental.

O minicurso “a imagem fotografica como instrumento de sensibilizacdo
ambiental” apresentou uma metodologia através da qual a fotografia podia ser
utilizada como instrumento didatico pedagdgico nas praticas de educagao ambiental,
acrescentando alguns estudos de caso sobre as representagdes sociais de
comunidades do pantanal mato grossense. Ja o minicurso “‘métodos de
gerenciamento de visitagdo em areas naturais” visava apresentar as principais
caracteristicas e aplicagdes dos métodos de visitagdo a areas protegidas mais
utilizadas na América do Norte, Europa e Australia. Em “o papel da bioética na

educacado ambiental” foram debatidos os pressupostos basicos da epistemologia da

3 A lista com todos os minicursos propostos encontra-se em anexo e pode também ser vista na
Revista Brasileira de Educacdo Ambiental/ Rede Brasileira de Educacdo Ambiental — edicao especial
- Anais do V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental, nimero 1, nov. 2004.



81

bioética aplicaveis a educacdo ambiental, contextualizados em conflitos sécio-
ambientais.

Apesar da maior parte dos minicursos envolver reflexdes teodricas, os
preferidos pelos educadores (dois primeiros) foram justamente aqueles que se
referiam a metodologias em educagao ambiental, provavelmente demonstrando que
ha uma demanda por formagao em praticas e em discussdes metodologicas acerca
da educacao ambiental.

As oficinas também aconteceram nos dias 04, 05 e 06 de novembro de 2004,
paralelamente aos minicursos. A proposta das oficinas diferia dos minicursos por se
relacionarem, em sua maioria, a apresentagdo de metodologias de agdo em
educacdo ambiental. A énfase dos minicursos estava na conceituagao e discussao
de tematicas relacionadas a educacdo ambiental (na sua maioria), enquanto nas
oficinas a énfase estava na pratica. Foi proposto no encontro um total de 28
oficinas*.

As oficinas escolhidas pelos autores de trabalhos em ordem de preferéncia

foram:

e Dancas circulares, vivenciando a educacao ambiental.
e Educagao ambiental ludica

e EALA- método de ensino ludo- artistico de educacdo ambiental

A oficina “dangas circulares, vivenciando a educagao ambiental” se prop0s a
apresentar técnicas de dangas circulares, originadas das dangas tradicionais de
varios povos (cirandas, indigenas, gregas, russas, tibetanas, indianas, africanas e
outras), mostrando-as como um possivel caminho para a pratica da educagéao
ambiental. Em “educacgédo ambiental ludica” os participantes foram apresentados aos
temas: teorias do ludico, ludico aplicado a educagao ambiental, vivéncias e praticas
ludo-educativas em educacdo ambiental, elaboracdo de dindmicas em educacao
ambiental, utilizando para isso jogos e brincadeiras. Na oficina “EALA- método de
ensino ludo- artistico de educagado ambiental” os integrantes aprenderam sobre o

método EALA, uma ferramenta elaborada para o ensino nao formal da ética e

* A lista com todas as oficinas oferecidas encontra-se em anexo e pode também ser vista na Revista
Brasileira de Educacdo Ambiental/ Rede brasileira de Educagdo Ambiental — edicdo especial - Anais
do V Férum Brasileiro de Educagcao Ambiental, nUmero 1, nov. 2004.
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educagdo ambiental baseada em atividades artisticas e ludicas (técnica de arte-
educacédo) desenvolvidas a partir de estudos qualitativos realizados em industrias.

Houve uma notavel procura por atividades ludicas quando se tratando das
oficinas. Certamente, o destaque feito a este aspecto pelos educadores serve para
denunciar o reducionismo dos processos educativos que se definem apenas em
torno de conteudos e estabelecer agbes integradoras (razdo e afetividade) que
atuem na formagao humana. Enquanto praxis, a educagao ambiental ndo precisa
dissociar a sensibilidade que envolve e emociona o educador das questdes
cognitivas e da questdo politica que torna esta educagdo transformadora da
realidade social existente, pois “andam de maos dadas”, em um processo simbidtico
que torna a transformacao possivel.

Os grupos de trabalhos tinham como objetivo debater temas ligados a
educacado ambiental, elaborando ao final propostas de ag¢ao ou trabalhos coletivos.
Dessa forma, foram organizados como instancia deliberativa da REBEA. Diferente
dos minicursos e das oficinas nos dois dias aconteceram os mesmos grupos de
trabalho, de forma que as discussdes comegaram no primeiro dia (04 de novembro
de 2004) e continuaram no segundo dia (05 de novembro de 2004). Em cada dia os
grupos tiveram quatro horas de duragdo. Foram oferecidos no encontro 13 grupos de

trabalho®. Dentre esses, os mais procurados foram:

e Formacéao de educadores e educadoras ambientais
e Programas universitarios de educagao ambiental

e ProNEA- Programa Nacional de Educa¢cdo Ambiental

O grupo “formacgao de educadores e educadoras ambientais” foi organizado
por pesquisadores em educagao ambiental que participam de Redes estaduais e da
facilitacdo nacional (REBEA) com a finalidade de formar um espaco dialogico de
discussao virtual e presencial sobre a formacao inicial e continuada em educagao
ambiental, encaminhando propostas de implementacido de politicas publicas
voltadas para a formacado de educadores e gestores ambientais junto a agéncias
formadoras. Para isso, foram propostos para discussdo politicas publicas para a
formacao ambiental, estado da arte da formacao inicial e continuada de educadores

* A lista com todos os grupos de trabalho oferecidos encontra-se em anexo e pode também ser vista
na Revista Brasileira de Educacdo Ambiental/ Rede brasileira de Educacdo Ambiental — edi¢ao
especial - Anais do V Férum Brasileiro de Educagao Ambiental, nUmero 1, nov. 2004.
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ambientais, transversalizagdo da educagdo ambiental nos cursos de graduacéo e
formacdo de professores, estratégias para formacdo presencial e a distancia, e
financiamento de pesquisas e desenvolvimento em educagao e gestdo ambiental.
Em “programas universitarios de educagcao ambiental”’ foi debatida a concepcgao e
implementagdo de programas universitarios de educagdo ambiental a partir da
experiéncia da Rede Universitaria de Programas de Educagdo Ambiental (RUPEA),
visando adesbes a RUPEA e trocas de programas universitarios de educagao
ambiental. Ja no grupo de trabalho sobre o Programa Nacional de Educagao
Ambiental (ProNEA) foram debatidas formas de aprimoramento do ProNEA através
das propostas apresentadas na Consulta Publica realizada no préprio V Férum
Brasileiro de Educagcdo Ambiental e os desdobramentos para incorporagao dessas
contribuicdes ao ProNEA nas politicas de educagao ambiental.

Em relacdo aos grupos de trabalho, observei a procura preferencial por
questdes relacionadas a politicas publicas, o que parece bastante oportuno. A
Politica Nacional de Educagcao Ambiental vem sofrendo profundas transformacgdes e
iniciativas estdo sendo tomadas no sentido de consolida-la, sendo necessario que os
educadores se atualizem para poderem ter uma efetiva participagdo nesse processo.

Ha uma preocupacao clara também com a formacgao dos educadores ambientais.
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4.3 As problematicas trazidas nos trabalhos apresentados

Tendo apresentado algumas caracteristicas dos sujeitos autores de pesquisas
e/ou projetos em educacdo ambiental que participaram do V Forum Brasileiro de
Educacdo Ambiental, descrevo caracteres dos trabalhos apresentados por esses
agentes do campo. Para levantamento e analises dos caracteres utilizei os resumos
desses trabalhos. Meu principal objetivo € discutir algumas problematicas levantadas
por esses educadores, conhecendo mais sobre a praxis em educagao ambiental no

Brasil.

4.3.1 Distribuicao geografica

Em relagao a distribuicdo geografica dos trabalhos apresentados, a maioria foi
desenvolvida na regido sudeste, especialmente no estado do Rio de Janeiro (80
trabalhos apresentados) e no estado de Sao Paulo (108 trabalhos apresentados),

como pode ser observado na Tabela 3 e na Figura IV.

Tabela 3 — Distribui¢cdo por regido brasileira dos trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

Regiao Quantidade
Norte 76
Nordeste 78
Centro-oeste 103
Sudeste 243
Sul 52
Total 552

 De aproximadamente 1000 trabalhos inscritos, foram selecionados 822, tendo sido efetivamente
apresentados somente 552 dos mesmos. Assim, constam nos anais do encontro 822 titulos de
trabalhos (REBEA, 2004), mas foram publicados eletronicamente apenas os 552 resumos dos
trabalhos apresentados, sdo esses o0s analisados nessa dissertagao. Neste contexto, € importante
levantar o seguinte questionamento: sera que se todos os 1000 trabalhos inscritos tivessem sido
apresentados, incluindo varios inscritos do Norte e Nordeste do Brasil que ndo puderam comparecer
ao encontro devido a sua localizagdo, os resultados encontrados seriam os mesmos?
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FIGURA IV — Distribuigao por regido brasileira dos trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

Para analisar esses dados levei em consideragdo alguns fatores como
proximidade geografica, questbes financeiras (como o custo da inscricdo e o
deslocamento), maior afinidade e/ou preocupagdo com a questdo ambiental e
distribuicdo de financiamento de pesquisas e praticas em educagao ambiental.

O maior desenvolvimento de trabalhos na regido sudeste se deu,
provavelmente, devido a uma maior concentragcado de universidades, financiamentos
e projetos nesta regido, refletindo a desigualdade na distribuicdo de renda e poder
institucional dentro do pais. Em segundo lugar na quantidade de trabalhos
apresentados, ficou a regido centro-oeste. Lembrando que o V Férum aconteceu em
Goias podemos pensar na facilidade do acesso e num maior envolvimento de atores
locais na prépria realizagdo do encontro.

Com 14% dos trabalhos temos as regides Norte e Nordeste. Para estas regides
acreditamos que haja influéncia tanto da disténcia, quanto dos custos do encontro
para uma quantidade menor de trabalhos apresentados. Apenas 8% dos trabalhos
apresentados vieram da regido Sul, provavelmente pela distdncia que aumenta em
muito as despesas para o participante, ja que nessa regiao é realizada grande parte
das pesquisas em educacdo ambiental, sendo a unica regidao do pais na qual
encontramos um programa de poés-graduagao stricto-sensu especifico para

educacdo ambiental.
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4.3.2 Temas

A categoria conservagao ambiental se destacou em relagdo aos temas dos
trabalhos apresentados no encontro, como pode ser observado na Tabela 4 e na
Figura V. Além do predominio dessa categoria, nota-se o grande numero de
categorias descritoras de temas dos trabalhos apresentados no V Férum Brasileiro

de Educacdo Ambiental (19 categorias).

Tabela 4 — Temas dos trabalhos apresentados no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

TEMAS CENTRO-
NORTE NORDESTE OESTE SUDESTE SUL BRASIL

Agenda 21 2 1 1 7 1 12
Agricultura 3 4 2 6 3 18
Antropologia ambiental 3 2 8 2 0 15
Congepgéo . de meio

e i S 5 2 1 w7 5
Conservagao ambiental 18 14 22 36 1 101
Divulgacao Cientifica 1 1 2 2 0 6
Epistemologia da Educacgéao

Ambiental 0 1 0 0 1 2
Formacéo de grupos 7 5 0 18
Gestédo ambiental 1 0 0 1 0 2
Impactos socio-ambientais 3 10 5 22 0 40
Lixo (residuos) 8 16 10 25 5 64
kﬂﬁt&iﬁ[{glgia em Educacéo 1 2 0 17 1 21
Nao explicita temas

especificos 6 0 7 19 12 44
Politicas publicas 3 0 1 4 0 8
Projetos politico

pedagogicos 1 5 1 7 0 14
Recursos hidricos 8 7 8 25 2 50
Redes 2 3 1 5 3 14
ir?lei)e(itoal sobre Educacéao 0 2 4 6

Outros 9 12 15 36 9 81
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FIGURA V — Temas dos trabalhos apresentados no V Férum Brasileiro de Educagao Ambiental’’

Algumas categorias descritoras foram geradas apds analise exploratéria
inicial dos resumos dos trabalhos, porém ao longo da investigagao, fui criando novas
categorias, tentando abarcar um maior numero de trabalhos. Assim, ao final do
processo havia variadas categorias e, apesar de toda essa diversidade, um grande
numero de resumos possui temas que nao se enquadram em nenhuma delas,
gerando o percentual de 14% da categoria outros, que incluiam por exemplo,
violéncia, juventude, mensuragao de recursos ambientais, etc. Esse dado demonstra
a diversidade da educacado ambiental e a abrangéncia da area. No interior do campo
educacao ambiental podem ser estudados e trabalhados diferentes temas que de
alguma forma se ligam a questdo ambiental, sendo esse um dos maiores potenciais
do campo. Afinal, quanto maior a diversidade de temas sobre os quais a praxis
acontece, maior o potencial de questionamento dessa praxis. Para cada um desses
temas a educacdo ambiental pode representar uma alternativa a forma como
hegemonicamente tem se tratado questdes como politicas publicas, impactos sécio-
ambientais, agricultura, projetos politico-pedagodgicos, formacdo de grupos, entre
outros.

Em relagdo ao predominio do tema conservagdo ambiental, acredito que isso

tenha ligagao com a histéria da educagdo ambiental no Brasil, que surgiu com uma

*" Nessa figura a legenda EA significa educagao ambiental
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visdo conservacionista, com uma abordagem técnica da problematica ambiental e
distante da consideragcado dos problemas sociais relacionados a questbes do meio
ambiente, como discuti no primeiro capitulo. O enfoque estava justamente na
preservacdo de areas naturais, na preservagao de ecossistemas através do
conhecimento em ecologia e do uso da tecnologia, independente da inser¢ao
humana no espaco e na sociedade. Essa perspectiva conservacionista e naturalista
da questdo ambiental ainda influencia muito no que vem sendo realizado em nosso
pais em educagao ambiental, o que pode ser corroborado pelos dados encontrados
nos trabalhos apresentados no V Férum, mesmo com o fortalecimento da educagao
socioambiental, tendo aumentado o numero de publicagbes na area e de sujeitos
ligados a perspectiva socioambiental (ou critica) da educagdo ambiental em
instituicdes e cargos governamentais. Acredito que estejamos vivendo um momento
de enfrentamento da educagdo ambiental conservacionista (ou conservadora) pela
educacdo ambiental critica, ja que essa vertente tem ganhado popularidade. Esse
enfrentamento no entanto ndo inviabiliza a existéncia da educacio conservacionista,
ja que, por possuirem corpos teodricos com doutrinas diferentes, podem atuar
concomitantemente (Layargues, 2008), como vem acontecendo no Brasil. Acredito
que nessa fase de transicdo contextos da pesquisa e da politica estdo mais
conectados a educacao ambiental critica, mas a base da sociedade, os espacgos de
execugao e pratica ainda nao incorporaram essa dimensdo, mantendo a educagéao
ambiental conservacionista.

Ainda em consideragdo aos temas encontrados nos trabalhos, destaco o
percentual superior a 10% observado para resumos que tratavam da questdo do
lixo, talvez por ser uma questao cotidiana concreta, que notamos facilmente, e ser
um dos primeiros problemas ambientais que historicamente chamaram atencao das
sociedades americana e européia, este seja ainda um assunto bastante abordado na
educacdo ambiental.
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Assim como na analise dos temas, estudando os resumos dos trabalhos

apresentados no encontro originei um grande numero de categorias que abordavam

0s espacgos pedagogicos nos quais aconteceram os projetos de pesquisa e/ou agéo

descritos (17 categorias), como pode ser observado na tabela 5. Dentre essas

categorias a escola se destacou como o espago pedagdgico no qual foi

desenvolvido um maior numero de projetos em educagdo ambiental (Tabela 5 e

Figura VI).
Tabela 5 — Espagos pedagdgicos nos quais os trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental foram desenvolvidos
ESPACO CENTRO-
NORTE NORDESTE OESTE SUDESTE SUL BRASIL
Comunidade costeira 2 2 1 4 1 10
Comunidade indigena 2 0 0 0 0 2
Comunidade ribeirinha 12 2 7 7 3 31
Comunidade rural 9 11 14 2 44
Comunidade urbana 12 5 19 3 46
Empresa 2 2 2 12 0 18
Escola 19 29 27 96 13 184
Espaco de articulagao 2 2 1 7 4 16
Jardim Botanico e/ou
Zooldégico 0 0 4 6 0 10
Movimento social 0 1 1 0 0 2
Municipio 1 4 12 7 0 24
Museu 1 0 0 3 1 5
Nao explicitado 1 1 1 3 1
Reflexao tedrica (sem espago
pedagogico especifico) 0 2 11 8 27
Unidades de conservagao 10 4 3 19 6 42
Universidade 6 26 10 57
Outros 6 6 9 20 3 44
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FIGURA VI — Espacos pedagdgicos nos quais os trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental foram desenvolvidos

Os variados espagos pedagogicos nos quais sao desenvolvidos projetos em
educacado ambiental, refletem também a diversidade da area. Assim como podem
ser tratados inumeros temas relacionados a questdes socioambientais, os locais nos
quais essas questdes podem ser trabalhadas também sao muito variados. Os
impactos socio-ambientais gerados pela forma através da qual estamos atualmente
organizando e estruturando nossa sociedade podem ser sentidos em diferentes
espacos e questionados por sujeitos que ocupam esses diferentes espacos.

O destaque de pesquisas e atividades realizadas no ambito da educacao
formal traz algumas reflexdes acerca da articulagdo entre a escola e a educagéao
ambiental. De acordo com Veiga, Amorim e Blanco (2005), em 2001, 61,2% das
escolas declarou trabalhar educagdo ambiental no curriculo, ja em 2004, esse
percentual subiu para 94%, mostrando que esse é um espaco fundamental para
insercdo dessa tematica na sociedade. Lima & Vasconcellos (2007) trouxeram
importantes contribuicbes para o debate sobre a educacdo ambiental escolar,
explicitando a tensdo existente entre as orientagbes de documentos oficiais e
pesquisa académica e as praticas de educacdo ambiental que realmente vem
ocorrendo no contexto escolar. As autoras colocam essa tensao na discussao sobre
a educagao ambiental interdisciplinar sugerida pela Academia e normatizada pelas
politicas publicas (legislacédo sobre educacdo ambiental e Pardmetros Curriculares

Nacionais) e algumas praticas disciplinares que ocorrem nas escolas. Nessa
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discussdo mostram que a educacdo ambiental no contexto escolar precisa ser
entendida como praticas realizadas por profissionais de educagdo em determinados
contextos sdcio/ histéricos/ educacionais, incluindo as politicas de formacgao inicial e
continuada de professores; as particularidades de cada escola como espago de
criacdo e re-criagdo de conhecimentos; as politicas curriculares vigentes; as
condicbes de trabalho dos professores; a realidade social das comunidades
atendidas pelas escolas e outras, de forma que tais contextos precisam ser
considerados ao avaliarmos as politicas publicas e as recomendagdes de
pesquisadores do campo, correndo o risco de ficarmos discutindo e sugerindo agdes
para educacdo ambiental escolar totalmente distantes do que ocorre concretamente

nesses espacgos. Nas palavras de Lima & Vasconcellos (2007):

Concluimos com a recomendagao que, ao criticarmos as disciplinas e os
conhecimentos escolares, ndo viremos as costas aos processos presentes em sua
elaboracdo. Acreditamos que, ao desnaturalizarmos estes processos, nos tornamos
aptos a intervir de forma mais efetiva nos mesmos. Finalizamos com a explicitagao
de algumas questdes que estamos trazendo para o debate:

- a interdisciplinaridade, por si s6, garante a realizacdo de uma EA critica e
transformadora da realidade?

- a prescricao de “féormulas” para a EA escolar ndo nega as especificidades desta
instituicao e as realidades locais?

Concordando com as palavras das autoras, acredito que precisamos pensar
sobre a dinamica e a concretude da escola, enquanto investigadores do campo
devemos dialogar com pessoas que vivem essa realidade para pensarmos juntos
sobre a educagao ambiental formal. O V Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental
pode ter representado um importante espacgo para esse dialogo e a articulagao entre
os diferentes setores que constituem a educagdo ambiental, como professores da
escola, académicos, coordenadores e gestores de programas governamentais e
politicas publicas, entre outros.

Chamo atengédo ainda para o espago pedagdgico das universidades, com o
percentual de 10% dos resumos analisados, segunda maior representacdo. O que
mostra que a Academia enquanto responsavel por investigagdes, discussdes e pela
formacao superior de educadores ambientais € um importante espaco para o campo

da educacao ambiental.
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4.3.4 Referenciais teérico-metodolégicos

Em relagdo aos referenciais tedrico-metodolégicos, a maioria dos trabalhos
nao explicitou o referencial utilizado, entre os que apareceram, a educagao

ambiental critica se destacou (Tabela 6 e Figura VII).

Tabela 6 — Referenciais tedrico-metodolégicos dos trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

REFERENCIAIS
TEORICO- CENTRO-
METODOLOGICOS NORTE NORDESTE OESTE SUDESTE SUL BRASIL

Educacdo Ambiental

Critica 12 11 11 32 6 72
Fenomenologia 1 0 4 1 0 6
Hermenéutica 1 1 0 0 1 3
Nao explicitado 62 58 85 183 37 425
Teoria da

Complexidade 0 0 0 2 0 2
Teorias Pedagodgicas 0 9 2 13 3 27
Outros 0 1 3 13 4 21

Teorias Pedagégicas Outros Educag(é:fnﬁgn pent!

Fenomenologia
1%

/ Hermenéutica
1%

Teoria da 5% ° 13%

N\

Nao explicitado
76%

N\
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N\
N\
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FIGURA VIl — Referenciais tedrico-metodolégicos dos trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental
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Para analisar essa observacgao é preciso considerar o formato do resumo para
apresentacao de trabalhos no V Férum e a teorizagédo em educagao ambiental.

Como dito anteriormente, esse encontro foi organizado com o objetivo de
reunir a maior variedade possivel de sujeitos sociais envolvidos com educagao
ambiental, tentando se afastar do formato tradicionalmente académico dos
congressos. Por isso a selegcdo de trabalhos para apresentagdo foi muito flexivel,
nao havendo nenhum padrdo ou modelo para os resumos. Isso pode ser uma das
causas para a pequena propor¢cao de referenciais explicitados, ndo havia a
exigéncia de que os referenciais tedrico-metodolégicos da pesquisa ou projeto
aparecessem no resumo, assim, eles podem simplesmente n&o terem sido descritos.

Além disso, a falta de referenciais tedricos pode ser explicada pela freqlente
énfase na pratica em projetos de educagao ambiental, caracteristica ja denunciada
por diferentes investigadores do campo. Ha na educagédo ambiental o predominio de
certo “praticismo”, ou seja, agdes praticas destituidas de reflexdo tedrica, ndo
avaliando as implicagdes pedagogicas e politicas das atividades realizadas. Esse
“praticismo” é favorecido pela insergao recente da educagao ambiental na Academia,
que se caracteriza como um espaco de reflexao tedrica. Acredito que o campo da
educacdo ambiental ainda nao tenha tido tempo suficiente de amadurecer e
conquistar a aproximacado da pesquisa e reflexdo tedrica dos movimentos sociais,
nao fornecendo suporte as agbées que vém sendo realizadas. Tem se destacado
como uma caracteristica do campo a permanéncia da dicotomia teoria-pratica.

Entre os referenciais explicitados, encontrei diferentes teorias, mostrando a
diversidade de referenciais tedricos adotados nas investigagbes em educagéo
ambiental. Essa area parece estar se consolidando aos poucos enquanto campo de
pesquisa no Brasil. Considerando que “a educagao ambiental, enquanto campo de
atividades e de saber, ja nasce como um fendmeno complexo e multidimensional
que reune contribuicdbes de diversas disciplinas, matrizes filosoficas, atores e
movimentos sociais” (Lima, 2005, p. 82). Assim, um dos maiores desafios parece ser
a constituicdo de uma tradicdo critica cientifico filoséfica, ou seja, uma
fundamentacao epistemoldgica para o campo (Luizari & Santana, 2007). Na busca
dessa fundamentagdo surge o dialogo com diversas teorias, como identificado nos
trabalhos apresentados, entre elas a teoria critica, hermenéutica, fenomenologia,
teoria da complexidade e diversas teorias pedagdgicas, especialmente a educagéao

popular de Paulo Freire, no caso dos resumos de trabalhos analisados. Ha ainda
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contribuigdes tedricas que foram incluidas na categoria outros, como o autor Fritjof
Capra.

O predominio da educagdo ambiental critica dentre os referenciais
explicitados demonstra o crescimento dessa vertente no Brasil, com a declaragao
explicita do Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental em diversos
documentos de estar inserido em uma proposta de educagdo ambiental
emancipatdria e critica®® e o aumento de publicacdes de pesquisadores inseridos
nessa perspectiva. O aumento de publicagbes amplia o acesso a textos que
discutem as caracteristicas da educagao ambiental critica e dessa forma ha um
aumento também do numero de trabalhos que dialogam com esses textos, como
verifiquei no V Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental. Além disso, um maior
numero de publicagcbes, gera prestigio nas universidades, aumento do numero de
alunos que se inserem nessa perspectiva e, assim, a ampliacdo da legitimidade

social da educacao ambiental critica.

4.3.5 Objetivos em relagao a educagcao ambiental

Os objetivos em relagao a educagao ambiental encontrados nos resumos dos
trabalhos apresentados no V Forum incluiram avaliagdo, articulagdo, diagnostico,
formacao, estudos ecoldgicos, reflexdo tedrica sobre o campo e sensibilizagédo
(Tabela 7). Destacaram-se a sensibilizacdo no Brasil e o diagndstico no centro-oeste
(Tabela 7 e Figura VIII).

 No ProNEA, por exemplo, destaca-se como principios “enfoque humanista, historico, critico,
politico, democrético, participativo, inclusivo, dialégico, cooperativo e emancipatério.” (ProNEA/ MMA,
2005, p. 37). Embora ao longo do documento algumas formula¢des expressem certa contrariedade,
como incentivos a agdes pragmaticas, muitas até com forte conteido pedagdgico, mas nenhuma
explicitagdo a participacao politica e a apropriagdo do controle social sobre a gestdo e o uso do
ambiente, e objetivos pragmaticos, incentivando o uso racional do meio ambiente, sem explicitar os
conflitos histéricos que envolvem a problematica ambiental, entre diversos outros pontos, como
mostrado por Silva (2008).



Tabela 7 — Objetivos dos trabalhos apresentados no
V Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental em relagdo a educagdo ambiental
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OBJETIVO CENTRO-
NORTE NORDESTE OESTE SUDESTE SUL BRASIL

Avaliacao 0 0 2 0 0 2
Articulacao de grupos 4 2 2 8 4 20
Diagndstico 31 23 40 69 14 177
Formacgao 17 22 21 49 16 125
Estudos ecoldgicos 2 0 5 0 1 8
Reflexdo tedrica sobre o

campo 1 0 4 8 5 18
Sensibilizagao 32 45 33 120 15 246

Articulagao de
Avaliagcéo grupos
0.3% 3%

Sensibilizagao
42%

N\

Gt R T ' Lo
N \’\‘\\\\\\\\\\\\\\\\\\\% Diagnéstico
LLbL  Lhatt it 30%

LLbL  Lhatt it o

A h))nAATDIIUNNRN
OO0\
\ \\\:\:\:\\\\\\ ‘
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Reflexao tedrica

sobre o campo Pesquisa em Formag&o
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1%

FIGURA VIII — Objetivos dos trabalhos apresentados

no V Férum Brasileiro de Educagcdo Ambiental em relacéo a educagéo ambiental

Alguns aspectos relativos a essas observagdes merecem ser comentados. O

primeiro diz respeito ao pequeno percentual encontrado para avaliagéo de projetos e

pesquisas em educagcdo ambiental. De acordo com Layargues (2008), um dos

motivos da crise interna vivenciada pela educacdo ambiental relaciona-se a

impossibilidade de mostrar resultados na reversao da crise ambiental no tocante as

suas atribuicbes, enfatizando, entre outros, a necessidade de utilizarmos

mecanismos de avaliacdo do que tem sido feito em educacdo ambiental. Esses

mecanismos seriam importantes para refletirmos sobre nossas acgdes e para

expormos resultados concretos a sociedade.
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Outro aspecto € o pequeno percentual de trabalhos de reflexao tedrica sobre
0 campo, o que pode estar demonstrando o “praticismo” da educagcdo ambiental,
comentado na sec¢ao anterior.

O enfoque encontrado para praticas visando a sensibilizacdo de sujeitos
acerca das questdes ambientais manifesta o predominio do afetivo sobre o cognitivo
em metodologias da area. Ainda ndo conhecemos a correta dosagem entre o afetivo
e 0 cognitivo para a educagao ambiental, porém, acredito que enquanto praxis essas
questdes precisam ser trabalhadas conjuntamente, ndo precisamos dissocia-las.

O objetivo de diagndstico também se destacou, sejam diagndsticos da
percepcgao de diferentes sujeitos sobre questbes ambientais ou de impactos sécio-
ambientais de variadas localidades. Esse diagndstico pode ser reflexo da recente
histéria da educagdo ambiental e da proposta de partir da realidade para trabalhar
questdes socioambientais. Como estamos historicamente iniciando nossas acdes
em educacado ambiental, precisamos primeiro conhecer a realidade sobre a qual
queremos agir. E interessante notar que o diagnéstico predominou no centro-oeste,

regiao na qual a educagao ambiental brasileira tem uma historia ainda mais iniciante.

4.3.6 Setores sociais
Notamos um amplo dominio de instituigdes publicas na realizagao de projetos

e pesquisas em educacado ambiental (Tabela 8 e Figura IX).

Tabela 8 — Setores sociais responsaveis pelos trabalhos apresentados
no V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

SETOR SOCIAL CENTRO-
NORTE NORDESTE OESTE SUDESTE SUL BRASIL

Instituicao Publica 45 46 54 123 22 290
Instituicdo Particular 1 4 1 35 13 54
Parceria Publico-

Privada 7 6 11 18 3 45
Movimentos sociais

(diferentes de ONGs) 1 6 6 28 4 45
Organizagéao Nao

Governamental 2 1 2 1 0 6
Redes 1 1 1 6 3 12
N&o explicitado 19 14 28 31 7 99
Outros 0 0 1 1 0 2
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N&o explicitado Outros
18% 0,4%

Redes
Organizagdo Ndo 29,
Governamental

1%

Movimentos sociais
(diferentes de ONGs)
8%

Publica
53%

Parceria Publico- Instituicao Particular
Privada 10%
8%

FIGURA IX — Setores sociais responsaveis pelos trabalhos apresentados no
V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental

Essas observacdes mostram o poder e o papel imprescindivel do Estado na
consolidagdo do campo de estudo. Julgo este dado relevante, afinal somente com o
fortalecimento do Estado, em seu carater democratico, poderemos garantir a
universalizagdo da educacdo ambiental como politica publica. E importante
entendermos que uma educagao ambiental realmente emancipatoria sé € possivel
enquanto uma acgao publica, uma acédo que € discutida e elaborada por todos e para
todos, entendidos enquanto sujeitos coletivos, e nao para atender aos interesses do
mercado, de uma pequena parcela da populagao favorecida pelo sistema capitalista
atual. Uma educacédo ambiental emancipatoria esta condizente com uma alternativa
societaria que inclui a populagao impedida do uso e acesso aos recursos naturais, e
nesse sentido precisa ser uma educagao ambiental publica e defendida pelo Estado.
O Estado, nesse contexto, ndo é neutro. Ao assumir determinada postura diante de
um problema ambiental esta definindo quem est4, na sociedade e no pais, com o0s
custos e quem estara com os beneficios advindos da agao antrépica sobre o meio. A
questdo é percebermos que postura o Estado esta adotando. Sera uma postura
publica ou privatista na educacao ambiental? Nao pretendo responder essa questao
em minha investigacdo, isso dependeria da analise de outros materiais, o que
pretendo mostrar € como ha ainda uma demanda da atuacdo do Estado na
educacao ambiental, com mais da metade das agdes e pesquisas realizadas (53%)

e apresentadas no V Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental tendo sido
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organizada e estruturada somente por instituicbes governamentais, especialmente
universidades e gestores de politicas (MMA/ MEC).

O pequeno percentual encontrado para Organizagbes ndo governamentais
(ONG) que apresentaram trabalhos me surpreendeu. Conhecendo o papel de ONG
ambientalistas na execucdo de agdes em educagdo ambiental da sociedade civil
esperava encontrar uma maior representacdo desses setores sociais nos resumos.
Isso reforga o papel que tem sido exigido do Estado na educagao ambiental. Além
disso, as ONG agem em conjunto com o Estado, nas parcerias publico-privadas, o
que aumenta o percentual de ONG que apresentaram projetos de atividades no

encontro.



PANORAMA DA
EDUCAGCAO AMBIENTAL BRASILEIRA

A educacgao é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa.
(Paulo Freire, 1989).
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Esse trabalho buscou se inserir no debate acerca da educagcdo ambiental no
Brasil, discutindo caracteristicas do campo que apareceram em documentos do V
Foérum Brasileiro de Educagdo Ambiental, realizado em novembro de 2004 na cidade
de Goiania (GO). Desenho esse capitulo na intencdo de construir uma sintese dos
principais resultados encontrados, de forma a: (i) descrever o significado histérico do
V Férum para a educagao ambiental brasileira; (ii) responder as principais questdes
que me propus a investigar sobre os educadores ambientais e sobre os trabalhos
desenvolvidos por eles; (iii) discutir constitutivos da educagdo ambiental brasileira,
levantando potencialidades e problematicas da area; (iv) refletir sobre
desdobramentos e possibilidades de estudos futuros decorrentes da pesquisa que
realizei.

O V Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental representou um momento
marcante para a educagdo ambiental no Brasil. O encontro de diferentes sujeitos
sociais ligados a educagdo ambiental em nosso pais ocorreu em um momento de
ampliagdo do campo, momento de conquistas e articulagbes novas e importantes
para a educacado ambiental brasileira. Essa ocasido especial se reflete na formagao
atual do campo e representa um momento pontual para visualizacdo da educagao
ambiental no Brasil. Em plena expanséo, o campo demandava uma oportunidade de
troca e diadlogo entre os diferentes setores e fragmentos sociais que vinham
realizando atividades em educagao ambiental espalhados pelo pais. Esse contexto
de expansao da educagao ambiental no Brasil na época do encontro (e, em minha
opinido, ainda atual ) pode ser explicado por diferentes razdes.

A primeira diz respeito a conjuntura internacional. Nos anos anteriores ao V
Foérum houve um aumento do questionamento da problematica ambiental ao redor
do mundo. Em diversas sociedades as questdes ambientais eram cada vez mais
legitimadas e reconhecidas enquanto um grave problema enfrentado pela
humanidade, o que se refletiu também em nosso pais. A diminuicdo da
biodiversidade (extingao de espécies), a demanda energética, o desmatamento e a
poluicdo de recursos hidricos chamavam atencdo do mundo no final da década de
90 e inicio dos anos 2000. Completados dez anos da Jornada Internacional de
Educacédo e Formagdo Ambientais (Rio-92) e sem nenhuma mudancga significativa,
as discussodes sobre a questao ambiental se intensificavam.

Soma-se a isso a grande exposicdo através da midia das questdes

ambientais. A apropriacao ideoldgica do discurso ambientalista, que faz com que a
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crise ambiental seja compreendida como resultado de impactos provocados por toda
sociedade de forma igualitaria, escondendo as diferengas sociais existentes
(expressas inclusive no acesso e uso dos recursos naturais), funcionou com uma
ampla divulgacdo das questbes ambientais. Assim, mesmo que com um
entendimento conservador, o campo da educacao ambiental foi fortalecido ao redor
do mundo.

Condi¢des sociais internas também explicam a expansao da educagao
ambiental no Brasil. O contexto histérico vivenciado pelo nosso pais permitiu a
ampliacdo do debate e mobilizagdo em torno da educagcdo ambiental. A
redemocratizagao do Brasil, com a abertura a novos debates e perspectivas sociais,
trouxe novos olhares para a educacédo ambiental. Algumas conquistas para o campo
sao representadas pela maior mobilizagao social acerca da tematica ambiental,
incorporacao dessa discussao a politicas para educagao formal, formacao de Redes
de articulag&o e organizagéo de diversos encontros. Esse crescimento da area pode
ser percebido, por exemplo, com o0 aumento do numero de teses e dissertagdes com
o tema educagao ambiental desde a década de 80 até os primeiros anos do século
XXI no Brasil. Na década de 80 foram produzidas 7 dissertacbes e 1 tese
relacionada a educacdo ambiental, nos anos 90 a producdo subiu para 159
dissertagcdes e 24 teses e nos anos 2000, 2001 e 2002 (apenas 3 anos), foram
desenvolvidas 80 dissertacdes, 15 teses e 1 tese de livre-docéncia sobre o tema
(Reigota, 2007). O fortalecimento do campo foi ainda favorecido com a eleigdo em
2002 do primeiro presidente de um partido considerado de esquerda no pais,
levando para instancias governamentais da educagdo ambiental sujeitos ligados a
vertente socioambiental do campo, que batalharam pela implementacdo de
programas e politicas publicas em educagdo ambiental no Brasil. Algumas dessas
pessoas tinham sido membros da REBEA, fortalecendo o movimento da educacéao
ambiental nas Redes e favorecendo a organizagdo do V Férum Brasileiro de
Educagdo Ambiental. Esse contexto historico de crescimento da educagdo ambiental
e 0 apoio governamental levaram a ampla participagdo e ao acontecimento do
encontro em 2004 como uma marca na histéria da educagdo ambiental no Brasil.

A ampla mobilizagdo em torno do V Foérum foi ainda favorecida pelo intervalo
entre os encontros (o /V Férum aconteceu em 1997). A expectativa na organizagao
do encontro e a mobilizagdo das diversas Redes e de diferentes agentes do campo

atrairam um grande numero de participantes (aproximadamente 4000 participantes),
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representando uma importante amostra do que era a educacdo ambiental naquela
época e nos ajudando a entender esse campo hoje.

Nessa tentativa de entender o V Foérum, seus participantes e trabalhos,
enfrentei uma certa dificuldade de acesso aos materiais de organizagéo do encontro.
Para encontra-los precisei me dirigir diretamente aos proprios organizadores que me
mostraram onde poderia encontrar alguns documentos sobre o V Férum, nao
havendo um local especifico para armazenamento desses materiais. Acredito que
esses documentos possuem um valor histérico e precisam ser preservados para
possibilitarem estudos e abordagens diferenciados que busquem entender o
processo de construgcao da educacado ambiental brasileira. Enquanto educadores e
pesquisadores da area, precisamos pensar em projetos que possibilitem o resgate,
recuperacdo e organizacdo de fontes documentais relacionadas a educagao
ambiental no nosso pais, procurando articula-las, colocando-as em relagdo até
constituirem um conjunto, através do qual a memodria coletiva da educagao
ambiental possa ser valorizada, de forma que possamos entender como nos
constituimos e o que estamos buscando a partir dessa constituigao.

Ap0Gs 0 acesso a alguns desses documentos sobre a organizagado do encontro
em si, pude conhece-lo e entende-lo mais detalhadamente. O V Férum foi
organizado pela REBEA, com auxilio do Orgdo Gestor da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, universidades, ONGs e associagbes particulares. As
comissdes organizadoras e as fontes de financiamento (em sua maioria instituicbes
publicas, mas com a contribuicdo de algumas empresas privadas) mostram os
diferentes setores sociais que participaram da estruturagcdo do encontro. A
programacgao incluiu diversas atividades, algumas com perfil tradicionalmente
académico, resquicio da histéria dos Foruns de Educagdo Ambiental que surgiram
como um evento de extensao da USP para debates acerca da educagdo ambiental,
e outras trazendo novas propostas, em busca de um encontro que incorporasse a
contribuicdo de pessoas oriundas de outras instancias, diferentes das universidades.
As conferéncias, mesas redondas, testemunhos e outras atividades foram
compostas por pesquisadores, gestores de politicas publicas em educagao
ambiental, sujeitos ligados a ONGs, Redes, Centros de Educagao Ambiental,
artistas, autoridades governamentais, entre outros. Mais uma vez mostrando a

variedade de setores sociais incluidos no evento.
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A diversidade da programacédo e estruturacdo do V Foérum foi também
observada nos participantes do encontro. Como representacdo dos educadores
ambientais brasileiros, investiguei caracteristicas dos autores de trabalhos
apresentados no V Forum. A investigagdo mostrou que a participagdo compreendia,
em sua grande maioria, mulheres jovens (entre 21 e 30 anos). Entendo o predominio
de mulheres na educagdo ambiental como fruto da longa histéria da mulher
professora na educacgao brasileira. Ja o maior percentual de presenca da juventude,
ao contrario, é consequéncia da histéria recente do campo ambiental e a atragao
produzida pelo mesmo para os jovens. Assim, essa participacdo reflete a
hibridizagdo do campo da educagado (tipicamente feminino) e do movimento
ambientalista (bastante jovem) na formacdo da educagcdo ambiental brasileira.
Reforco a importancia de conhecermos outras caracteristicas dos educadores
ambientais brasileiros, da realizagdo de outras investigagdes que pesquisem mais a
fundo quem sao os sujeitos que realizam educagdo ambiental no Brasil. Somente
assim poderemos refletir sobre as politicas publicas de formagdo em educagéao
ambiental e sobre o campo em geral. Precisamos entender o que esta acontecendo
para estudarmos e trabalharmos por uma educagdo ambiental que traga resultados
mais concretos na conversao da crise ambiental e social, no tocante as suas
atribuigdes.

A histéria do campo e sua origem também explicam a distribuicdo geografica
das atividades e pesquisas em educagdo ambiental no nosso pais. A maioria dos
trabalhos apresentados era proveniente do sudeste, mostrando o acumulo de
conhecimento formal e agbes em educagao ambiental nessa regido. Isso mostra que
precisamos pensar em como disseminar atividades e formagdo em educagao
ambiental para outros locais, incluindo regides que historicamente ficaram
esquecidas, como o norte e o0 nordeste. No nosso pais s encontramos, por
exemplo, um programa publico de formagéao stricto sensu em educagdo ambiental
localizado no Rio Grande do Sul.

Em relacdo aos trabalhos apresentados, o que mais percebi na analise
desses foi a diversidade do que foi apresentado. Esse termo pode ter varios
significados, nesse trabalho considero a definicdo de diversidade como a qualidade

daquilo que é diverso, diferente, variado, de variedade*®. Encontrei em minha

*9 Definigao do dicionario Houaiss, 2001.
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investigacdo uma enorme variedade de temas de atividades em educagéo
ambiental, uma enorme variedade de sujeitos em acdo na educagdo ambiental
brasileira, e uma enorme variedade de espacgos pedagogicos nos quais se realizam
atividades em educacao ambiental.

No entanto, é preciso tomar cuidado para que, no reconhecimento e na
aceitagdo dessa diversidade do campo, nossos objetivos n&o se percam.
Precisamos assumir essa diversidade, mas vivendo os conflitos gerados pela
existéncia de diferentes abordagens. Acredito que somente através desses conflitos
poderemos crescer e tentar construir um caminho para a superacido da crise
ambiental e social atual. A pluralidade de abordagens e o didlogo franco e
respeitoso entre os pesquisadores da area nao precisa obscurecer o confronto
existente entre o fazer politico-pedagdégico de viés conservador e de uma educagéao
ambiental critica. No conflito entre esses vieses poderemos entender e encontrar
novos caminhos para a educagdo ambiental. No V Férum essas diferentes
abordagens apareceram e, naquele momento, foi importante a concentragdo em
torno da articulagdo em prol da educagdo ambiental, independente das diversas
abordagens. Precisamos agora refletir sobre como nessa articulagédo, explicitar as
diferencas, respeitar essas diferencas, mas também nos abrir para o
questionamento de nossas idéias e teorias.

Dentro dessa diversidade, houve um enfoque nos temas relacionados a
vertente naturalista ou conservacionista da educacdo ambiental. Nessa vertente a
crise ambiental € interpretada como ligada apenas a questdes ecoldgicas e técnicas,
e nao a questdes econdmicas, politicas, sociais e culturais. Predominou a categoria
que denominei “conservagao ambiental”, que incluiu trabalhos cuja énfase estava na
conservagao de ambientes naturais, independente das condigdes humanas.

Acredito que a educagdo ambiental esteja vivenciando atualmente um
momento, que pude observar nos documentos do V Férum, de convivéncia entre a
vertente critica e a conservadora, com o predominio de uma nas agdes (vertente
conservadora, conservacionista) e outra no discurso (vertente critica). Nas analises
acerca dos referenciais utilizados pelos autores, entre os explicitados, a educagao
ambiental critica se destacou, mostrando o crescimento dessa perspectiva, ao
menos no discurso. A vertente critica da educagdao ambiental brasileira vem
vivenciando um processo de crescimento e se destacando internacionalmente ha

algum tempo. De fato, conforme colocado por Layargues (2008, p. 99):
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Enquanto as experiéncias em educagdo ambiental européias mantém uma forte
marca naturalistica, os trabalhos dos paises latino-americanos aproximam-se cada
vez mais do viés socioambiental. Esta € uma das conclusdes trazidas pela
educadora Lucia Helena Manzochi da Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizagdo Publica para a
Sustentabilidade, promovida pela Unesco e pelo Governo da Grécia em 1997, em
Tessalonique.

No entanto, isso néo foi verificado nos projetos apresentados no V Férum,
mostrando que ha ainda uma lacuna a ser entendida e preenchida entre o
determinado em politicas publicas e em publicagdes tedricas e 0 que vem
acontecendo na pratica.

Esse distanciamento entre o que € recomendado pelas determinagbes e
publicagbes e o que acontece nas praticas sociais (na maior parte) pode ser
explicado por diferentes fatores. E possivel explicar este distanciamento
considerando, primeiramente, as dualidades que caracterizam a sociedade moderna.
Se atualmente ainda vivemos em uma sociedade com uma concepg¢ao dualista que
fragmenta o mundo e o conhecimento, e a educagdo ambiental surgiu nesta
sociedade, este campo acaba também sendo caracterizado por dualismos que
separam, por exemplo a teoria e a pratica.

Outra questao relacionada a este distanciamento diz respeito a insergao
recente da educacdo ambiental na Academia. Enquanto campo tedrico e conceitual
a educacao ambiental vem sendo estruturada a pouco tempo no Brasil, estamos
ainda buscando uma identidade epistemolégica para o campo e refletindo sobre que
conceitos precisam ser aprofundados para um amadurecimento do campo enquanto
produtor de conhecimento. Isso pode explicar o pequeno percentual de referenciais
tedrico-metodologicos que apareceram nos resumos analisados, indicando a
necessidade de uma maior aproximacao da producdo académica e dos movimentos
sociais que hoje estao considerando a questdo ambiental em seus questionamentos.

Outra questdo interessante encontrada foi o destaque da escola enquanto
instituicdo de agdo em educagao ambiental. Esse espag¢o pedagdgico se destacou
claramente enquanto o local no qual tém sido desenvolvidas mais atividades do
campo. Considerando que a escola € socialmente instituida como o espaco para
educacdo de novas geracdes, esse dado era esperado. E importante, no entanto,
discuti-lo, pois mostra que precisamos enquanto pesquisadores em educagao
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ambiental dialogar mais com as pesquisas do campo da educagdo no setor escolar.
Precisamos conhecer mais e nos aprofundar no entendimento das condicdes
concretas da escola antes de criar normatizagdes e politicas em educagao ambiental
para esse espaco social. Nao servem politicas em educagao ambiental distantes de
politicas para a escola, é preciso investir em condi¢des melhores de trabalho e acao
na escola para pensarmos em efetivar as atividades em educacdo ambiental, afinal
essas se darao na concretude da escola e dependeréo das condi¢gdes dessa escola.

A sensibilizagao foi considerada o principal objetivo relacionado a educagéao
ambiental encontrado nos trabalhos do V Férum. Ha que se reconhecer que ainda
nao sabemos a correta dosagem entre o dominio afetivo e cognitivo em atividades
de educagao ambiental. Pelos dados observados no encontro, percebo que os
educadores estao procurando formacédo e exercendo atividades dando énfase ao
dominio afetivo.lsso destaca a necessidade de rompermos dualismos que separam
a razdo da emogao e pesquisarmos e pensarmos em metodologias que considerem
a constituicdo humana em sua totalidade. Acrescento ainda que em todos os
trabalhos que buscavam a sensibilizagcdo em relagdo as questdes ambientais, a
mesma estava calcada em valores positivos, ou seja, a natureza sendo entendida
como sujeito e n&o objeto de apropriagcdo humana. Por outro lado, alguns estudos
concluem haver um engajamento ativo na protegdo ambiental por parte de sujeitos
afetados apds vivenciarem episédios de impactos ambientais. Isso significa que ha
um aumento no potencial de mobilizagao para a questdo ambiental por meio do
desenvolvimento de valores negativos, enfatizando a relagdo de causalidade entre
as acbes antropicas na natureza, e suas decorréncias para a vida humana.
Precisamos avaliar qual a melhor maneira de conseguir o engajamento do educando
para a questdo ambiental, uma primeira etapa a ser construida para uma educagao
ambiental mais efetiva.

A investigagdo aqui descrita também demonstrou a importancia do Estado
para a consolidagdo da educacado ambiental. O V Férum sé foi possivel com o apoio
articulador e financeiro de instancias governamentais. Além disso a maior parte das
pesquisas e atividades apresentadas aconteceu sob a responsabilidade de
instituicées publicas.

Essas caracteristicas mostram um pouco do que era a educacao ambiental na
época que foi realizado o V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental e que, acredito

se reflitam até os dias de hoje.
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Coloco ainda que esse encontro representou um marco na histéria da
REBEA, no qual novas Redes foram criadas e antigas Redes rearticuladas. A
REBEA passou a ser formada por um enorme emaranhado de Redes, sendo a
organizagcao em Redes atualmente a forma predominante no campo.

E atual a organizagdo em Rede, e é atual a busca da consolidacdo das
politicas publicas em educagcdo ambiental. No V Forum celebravamos a
implementacdo dessas politicas, a revisdo do Programa Nacional de Educacao
Ambiental, a efetivacdo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental e a organizacdo da sociedade civil em prol da educagdo ambiental.
Verificamos nesse encontro que precisdvamos pensar, a partir dai, em como
consolidar essas politicas. No V Férum teve inicio um novo periodo para a educagao
ambiental no Brasil, com um aumento da interlocu¢ao entre o Estado e a sociedade
civil (principalmente através da REBEA), visando o aprimoramento e consolidagao
de politicas publicas em educacao ambiental. Essa articulacdo e a necessidade da
consolidagcao das politicas sao ainda realidades contemporaneas do campo.

A articulagdo conquistada a partir do V Forum pode transformar os féruns em
espacos importantes para o debate acerca da educagdo ambiental. Debate entre
educadores ambientais do espag¢o nao-formal e educadores ambientais que vivem a
concretude da escola, debate entre educadores que executam projetos em
educacao ambiental e académicos do campo, debate entre os diversos vieses em
educacgao ambiental, debate entre antigas e novas geragdes de sujeitos educadores
ambientais, e tantos outros debates que se mostrem necessarios. Claro que nao
acredito que apenas nos espacgos de debate as questdes referentes a educagao
ambiental serao resolvidas, acho apenas que esses encontros podem ser momentos
importantes para pararmos e avaliarmos o que temos feito. E mais, momentos de
nos aproximarmos enquanto diferentes sujeitos sociais que constituem a educagao
ambiental. Considerando que os foruns surgiram como uma iniciativa de extenséo
universitaria, esse pode ser seu sentido, unir para o debate e a construcdo, como a
extensao se propde a unir a universidade e a sociedade, em busca de uma praxis
social mais consciente.

Essa articulagdo entre diferentes educadores ambientais foi uma das mais
importantes conquistas do V Forum, assim como a avaliagdo do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental e outras politicas e o fortalecimento das Redes. Além

dessas conquistas, o encontro mostrou algumas das principais caracteristicas e
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problematicas da educacdo ambiental brasileira. E esse foi um relevante resultado,
pois o conhecimento do quadro atual € um passo fundamental para o delineamento
de programas efetivos de educagdao ambiental em todo pais, numa visdo de
fortalecimento da area. Sintetizo e explicito algumas questdes que surgiram na
analise do V Férum e podem ser uteis nesse sentido:

- De que forma podemos pensar a articulagdo entre organizagdes da sociedade civil
e instituicdes governamentais entendendo e garantindo o papel do Estado nesse
processo?

- Qual o papel das Redes na organizagao das agdes em educagao ambiental?

- Entendendo que a Rede constitui uma forma de organizagdo para discusséo e
articulagdo néo representativa, precisariamos de outra forma de organizagao
complementar para o campo?

- Como podemos aceitar a diversidade de perspectivas em educacdo ambiental e
enfrentar os conflitos advindos dessa diversidade sem escondé-los ou fugir deles?

- De que forma poderemos romper a dicotomia ainda persistente entre teoria e
pratica em educacédo ambiental?

- Como poderemos aprofundar a formacao conceitual de educadores ambientais?

- Qual a metodologia adequada para a conquista do engajamento em prol das
questdes ambientais?

- Considerando que a escola é o espago pedagdgico no qual a educagao ambiental
€ mais exercida, ndo deveriamos nos aproximar da escola para propor uma

educacdo ambiental escolar que inclua as especificidades desta instituicao?

Finalizo a dissertacdo apds essas perguntas, assumindo que talvez essa
investigacao tenha contribuido mais com perguntas que com respostas para o
campo da educagao ambiental. Isso indica que precisamos ainda estudar e realizar
muitas investigagdes que digam respeito as influéncias filosoficas e epistemoldgicas
do campo, as formas de organiza¢ao, as metodologias de agao, a interlocu¢do com
a educacgao escolar, a avaliagao de programas de formagao e das politicas publicas
em educagao ambiental, entre outras. Reconheg¢o que ja avangamos muito em
nossas conquistas, estamos, provavelmente, assumindo a dianteira no sentido da
criacdo de um novo modelo de educagdo ambiental que incorpore os valores da
transformacéo social, comprometendo-se com a justica social. Porém, precisamos

entender que temos ainda sérias demandas a serem enfrentadas para a efetivagao
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de uma educagédo ambiental realmente transformadora. Demandas essas que com
maturidade tedrica e pratica e um panorama claro do quadro atual, poderemos
vivenciar e superar. Basta aceitarmos e nos abrimos para esse enfrentamento em
busca de uma educagao ambiental emancipatéria e libertaria, condizente com um

planeta habitavel e uma humanidade fora de risco de autodestruicao.
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Anexo | — Lista dos minicursos oferecidos no V Férum Brasileiro de Educagao
Ambiental

¢ Aimagem fotografica como instrumento de sensibilizagdo ambiental.
Mediador: Jodo Carlos Gomes

e Capacitacdo para implementacdao de modelo de Educacdo Formal para o
Desenvolvimento Sustentavel
Mediadora: Eleonora Camargo da Motta Pacheco

e Crise ecoldgica, sociedade de risco e educagao ambiental
Mediador: Joviles Vitério Trevisol

e Educagdo Ambiental como proposta pedagogica: pensar e agir na
interdisciplinaridade
Mediadora: Angélica Gois Morales

e Educacao Ambiental no Ensino Formal
Mediadora: Aurora Maria Figueirédo Coélho Costa

e Educacédo Ambiental uma rede de IntegrACAO
Mediadora: Celia Margarida de Campos Leite

e Educagao Ambiental, Universidade e sua contribuicdo para programas de
coleta seletiva com incluséo social — uma experiéncia na cidade de Sao Paulo
Mediadora: Angela Martins Baeder

e Educacgao Fisica e Educacdo Ambiental: uma relagdo a ser construida na
transitoriedade
Mediador: Renato Pereira de Figueiredo

e Educacgao para Sustentabilidade
Mediadora: Miriam Dualibi

e Meétodos de gerenciamento de visitagdo em areas naturais
Mediadores: Beatriz Veroneze Stigliano & Pedro de Alcantara Bittencourt Cesar

¢ O papel da Bioética na Educagao Ambiental
Mediadores: Claudia Jovita Pires e Borges Paulo Ricardo da Rocha Araujo

e Redes: conexdes sociais
Mediadora: Vivianne Amaral

¢ Uma analise historica da educagao ambiental nas constituicdes brasileiras
Mediador: Eduardo Pordeus Silva

e Possibilidades do Video para Educacdo Ambiental
Mediadora: Rosana Louro Ferreira Silva
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¢ A arte-educagao ambiental e a construgao dos saberes
Mediadora: Claudia Mariza Mattos Brandao

¢ A Educacdo Ambiental como Instrumento de Gestdo Ambiental
Mediador: José Lindomar Alves de Lima

¢ A educacgao ambiental na formagao do profissional da educacéao
Mediadora: Leandra Valéria S. Negretto

¢ A educagao ambiental no processo de licenciamento ambiental
Mediadora: Lucia de Fatima Socoowski de Anello

e A Formacédo de Educadores Ambientais nos Territorios Rurais
Mediadora: Cristina Arzabe

e A histéria ambiental como ferramenta para acdes criticas em Educagao
Ambiental
Mediadora: Luciana Mello Ribeiro

e A Questdo da Agua, Saneamento e Educagdo Ambiental na Regido
Metropolitana de Sdo Paulo
Mediador: John Emilio Tatton

e Alfabetizagdo Ecoldgica de Empresas: dos individuos as cadeias produtivas
Mediadora: Deborah Eliane Andrade Munhoz

e Concepgoes tedricas e praticas da Educagao Ambiental
Mediadora: Martha Tristdo

e Corpistica ou ciéncia do corpo, suas ligagbes com a Sociopoética e a
ecopedagogia indigena na educagédo ambiental
Mediador: Carlos Roberto Fernandes

e Curso de Capacitacdo de Agentes Multiplicadores em Educagcdo Ambiental
Mediadora: Maria Jose de Sousa Holanda

e Direito Educacional:educagao ambiental como um direito educacional- a
formacao do educador ambiental - a pratica docente transversal da educacéao
ambiental (do educador ambiental) na educagao basica

Mediador: Frederico Pecorelli

e Ecologia complexa e agendas sdcioambientais locais
Mediadora: Elza Maria Neffa Vieira de Castro

e Educagcao Ambiental como estratégia para a conservagao da fauna silvestre
Mediador: Flavio Bezerra Barros



120

e Educacao Ambiental e a Promocdo da Saude Ambiental: a formacédo de
educadores
Mediadora: Marilene de Sa Cadei

e Educagdo Ambiental e Antropofagia: uma contribuigédo filoséfica a educagao
ambiental
Mediador: Valdo Barcelos

e Educacao Ambiental e Corredores de Biodiversidade
Mediadora: Viviane Junqueira dos Santos

e Educagao Ambiental e Ecovilas: Caminhos para a Sustentabilidade
Mediador: Filipe Freitas Castro de Melo Carvalho

e A educacao ambiental nos projetos e programas de desenvolvimento urbano
Mediadores: Jane Eyre G. Vieira & Leandra Valéria Negretto

e Educagao Ambiental e Eixos Tematicos: uma combinagao perfeita
Mediadora: Lilian Machado Marques

o Educacao ambiental e participagao popular: uma proposta de politica publica
Mediadora: Maria Odete da Rosa Pereira

e Educagdo Ambiental em agdo — como trabalhar em sala de aula
Mediador: Declev Reynier Dib-Ferreira

e Educagao Ambiental em Unidades de Conservagao - Caso: Parque Nacional
do Iguagu
Mediadora: Valéria Crivelaro Casale

e Educagdo Ambiental na Gestdo de Recursos Hidricos
Mediador: Guarim Liberato Martins Junior

e Educagcdo Ambiental no Gerenciamento de Residuos Solidos para
Sociedades Sustentaveis
Mediadora: Sandra Maria Furiam Dias

e Educacao Ambiental: historia e perspectivas
Mediadora: Sandra de Fatima Oliveira

e Educagao Ambiental: um olhar interdisciplinar
Mediadora: Sandra Cristina Pedroso Branco

e Elaboracgéo de projetos de Educagdo Ambiental
Mediador: Estevao Julio Walburga Keglevich de Buzin

e Elaboragcdo de Projetos em Educagdo Ambiental Formal na perspectiva da
Agenda 21
Mediadora: Jacqueline Guerreiro
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e Experiéncias de Formacgdo Continuada de Professores em Educagao
Ambiental
Mediadores: Ligia Moreiras Sena, Daniel Fonseca de Andrade, Henrique Croissfelts,
Cibele Randi

¢ Metodologias de analise na pesquisa qualitativa em Educagdo Ambiental
Mediadora: Maria do Carmo Galiazzi

e O conceito “Rede”, um horizonte de possibilidades
Mediadora: Anabel de Lima

e Pedagogia da Mata: Aprender Brincando ao Ar Livre
Mediadora: Suzete Moreira Wachtel

e Povos do Mar e vivéncias em Educacdo Ambiental: O valor dos contextos
Mediadora: Maria do Rosario Rebougas da Silva

e Projetos em educagao ambiental — criando oportunidades de acéao e reflexao
Mediador: Antonio Vitor Rosa
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Anexo Il - Lista das oficinas oferecidas no V Férum Brasileiro de Educag¢ao
Ambiental

¢ Dancas Circulares, vivenciando a Educagao Ambiental
Mediadora: Erika de Almeida

e EALA - Método de ensino ludo-artistico de educagdo ambiental
Mediadora: Liliana Amorin de Halbritter

o Educacao Popular na Saude
Mediadora: Inessa Franga Malaguth

¢ Oficina de Radio para Educadores Ambientais
Mediadora: Vinicius Barbosa Pacheco

e Oficina sobre alfabetizagc&o ecoldgica
Mediadoras: Elinez Martinez Domingues e Mara Lucia F. Garutti

e Técnicas de sensibilizagao e participagcéo da sociedade civil no processo de
despoluicao de rios
Mediador: Cesar S. Pegoraro

e Instrumentos para Elaboragao de Projetos
Mediador: Fundo Nacional de Meio Ambiente

e Praticas de Educagdao Ambiental: instrumento para educadores
Mediadora: Caroline Porto de Oliveira

e Brinquedoteca Mambembe lixo vira arte
Mediadoras: Estela Mares Stival; Maria das Vitérias Barbosa Borges e Simone de
Paula Soares

e Captacao de recursos para projetos comunitarios de EA
Mediadores: Luiz Franklin de Mattos Silva & Sergio Luiz May

e Cerrado, Bergo das Aguas, Coracéo do Brasil
Mediador: Igor Alyson Alencar Oliveira

e Construindo Mobiles e Descobrindo o Equilibrio Bio Dinamico
Mediador: Paulo E. Diaz Rocha

o Educacao Ambiental: exercicio de respeitar as diferencas
Mediadores: Sandro Tonso e Luciana Palharini

o Elaboragao Participativa de Projetos de Educagao Ambiental
Mediadora: Cristina Xavier de Almeida Borges
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e Educacdo Ambiental em areas de Manguezal
Mediadora: Andressa Lemos Fernandes

e Educacao Ambiental Ludica
Mediador: Juan Maro Kersul de Carvalho

e Educacao AMbiental nas ondas do radio
Mediadora: Aline Pinto de Almeida

e Educacdo Ambiental, Género e Agua
Mediador:a Andréa Paula de Carestiato Costa

e Educacao ambiental atraves de jogos
Mediador: Eduardo d’Avila Bernhardt

e Facilitando a pratica ambiental através de dinamicas de grupo,jogos
cooperativos e exercicios teatrais no ensino
Mediadoras: Claudia Ribeiro Barbosa & Joelma Cavalcante de Souza

¢ O meio ambiente e os insetos numa abordagem multidisciplinar
Mediador: Prof. Dr. Hélio Conte

¢ O que a comunidade sabe que a escola nao ensina
Mediador: Magnolio Paulo Roberto Sposito de Oliveira

e O uso da fotografia em Educagdo Ambiental e a intervenc&o ecossistémica
Mediadora: Andréia Estrella e Karita Rachel P. Bastos

e Percepgédo ambiental — a interdisciplinaridade da fotografia
Mediador: José Carlos Maciel

e Reaproveitamento de residuos sdlidos
Mediadora: Josana de Castro Peixoto

e Técnicas de Percepgao Ambiental
Mediadora: Graciane Regina Pereira

e Um pouco do mundo cabe nas maos: reflexdes e praticas de educagao
ambiental a partir do cotidiano
Mediadora: Carmem Lucia Costa

e Uso de imagens como instrumento de sensibilizagdo para o ambiente
Mediadora: Ana Rosa Marques
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Anexo lll - Lista dos grupos de trabalho que ocorreram no V Férum Brasileiro
de Educagcao Ambiental

e Agenda 21
Coordenacao: Ménica Renard — 5 Elementos /REPEA

e Cultura Digital
Coordenacéo: Patricia Otero — REPEA

¢ Centros de Educacido Ambiental
Coordenacéao: Fabio Deboni / Alexandre Falcao - Rede CEAs

e Desdobramentos da Conferéncia Nacional Infanto-juvenil de Meio Ambiente
Coordenacéo: Tita Vieira — REABA

e Empresas e Educacido Ambiental
Coordenacao:Deborah Munhoz — RMEA

e Formacéio de educadores e educadoras ambientais
Coordenacéao: Antonio Guerra — REASUL

e Formacéao de Facilitadores
Coordenacéo: Jacqueline Guerreiro — REARJ

¢ Informacdo e Comunicagao
Coordenacéo: Alisson Ishi - Rede Aguapé

e Observatorio Politicas Publicas
Coordenacéo: Vivianne Amaral — Instituto Ecoar / REBEA

e Programas universitarios de Educacdo Ambiental
Coordenacéo: Claudia Coelho — UESB/RUPEA
Maria de Lourdes Spazziani — CUML/RUPEA

e ProNEA - Programa Nacional de Educagdo Ambiental
Coordenacéo: Philippe P. Layrargues

o SIBEA - Sistema Brasileiro de Informacgao sobre Educagao Ambiental
Coordenacéao: Angela Schmidt

e Tratado de Educagado Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global
Coordenacao: Moema Viezzer - REBEA



