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RESUMO

Um texto, varias formas de escrita e leitura, jongé estilos verbais ou ndo, exposicéo e troca
de experiéncias. Essas sao algumas das maneiessquelis tentaremos nos comunicar e nos
fazer compreender a respeito do que chamamos motwdrde/no curriculo. Tentamos, por meio
dessa postura, propiciar aos nossos alunos umgsmae aprendizagem pelo qual passem a
produzir conhecimento a partir do momento em quicgaam ativamente das aulas, integrando-
as ao proéprio cotidiano e necessidades, deixandiores para que as palavras percebidas dentro
e fora do ambiente escolar produzam sentidos sirggil Para isso, intercalam-se discussées em
devaneios e uma pesquisa para Trabalho de ConclsaGurso com alunos do ensino
fundamental. Apertem os cintos e boa viagem.

Palavras-Chavecurriculo, linguagenproducdo de conhecimento.

ABSTRACT

A paper, some ways of writing and reading, junctadnverbal styles or not, exposition and
exchange of experiences. These are some ways fiechwe will try to communicate for an
understanding what we call movement in the/of cutdm. We try, through this position, to
provide to our students a learning process in wiay start to produce knowledge from the
moment where they participate actively of the leassantegrating them in their daily and their
necessities. We also want our students feels fite the words leaving them create singulars
senses for them. For this purpose, this text iatates discussions and a research for Work of
Conclusion of Course with students of basic edooafPress the belts and good trip.
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Imagem 1

Algumas aproximacoes

Este texto visa a provocar nos leitores uma reflesd@bre a pratica dos professores em sala de
aula a partir de um Trabalho de Conclusdo de Crgalizado em 2005, junto ao 4° ano da
graduacdo em Pedagogia pelas Faculdades Networiciarétmos contando alguns
acontecimentos como aluna das séries iniciais dmerfiundamental, mais propriamente, sobre
o periodo da alfabetizacdo, quando ocorreram fgtees deixaram marcas e magoas. As
impressdes daquela época prendem-se a falta déuojp@ades para que os proprios alunos
pudessem agir para a resolucdo dos seus probl@rasiEcamente em todas as ocasides era a
opinido dos professores que prevalecia, a0 menogenaria da pesquisadora.

Além de histodrias recontadas, também apresentareraste texto, algumas situacdes de sala de
aula observadas durante os estagios realizados parteda carga horaria para a graduacao. E,
entre estes relatos, breves pressupostos pargugsedo Trabalho de Conclusé&o de Curso serao
apresentados, bem como as suposi¢cdes pretendigasosoestudos sobre curriculo e a

possibilidade de seu movimento durante as aulas.

Nossa aposta de escrita neste texto perpassagoonas palavras, imagens ou sons gue nao sao,
normalmente, incluidos como linguagem académicaynaecar pelo titulo, no qual incluimos
palavras dispostas de forma a representar o quengemos explicitar durante as demais
paginas, incluindo o texto a seguir, que nos iespd titulo e movimentos de pensamentos que

tentaram ser aqui expressos.
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Um texto, fontes diferentes indicando pensamen&/taa de uma autora, ora de ambas, varias
escritas compartilhadas entre elas, por desejar@nsificar outras possibilidades de expresséo
e registro académicosComo gaguejar em uma lingua académica que atravessa
escritapesquisa de curriculo? Ou seria sobre/satugiculo? (ANDRADE," p. 116). Apostar
em acontecimentos que se expressam. Expressdocquee@ ao tencionar os limites da
nomeacdo e deslizar pela correnteza das escritaspas, do papel, da tela do monitor.

Movimentar o conceito de curriculo e néo fixa-lo eomeacdes e determinacgdes.

(...) pretendo apostar no esvaziamento do curricolmo mediador de algo para
algo. Desimbui-lo dessa necessidade metaférica (s metaforas sdo uma
das coisas que me fazem perder a esperanca natliter, ja disse/escreveu
KAFKA (19217 avisam-nos DELEUZE e GUATTARI (1977). Linguagem,
curriculo e pesquisa considerados seres-objetoglint@s na experiéncia e no
instante da superficiANDRADE,® p. 119).

! ANDRADE, Elenise Cristina Pires, Joanna FranceBmgan Gray: passagens, paisagens e fronteirasoenes,
retratos, curriculosPro-Posi¢cdes Faculdade de Educacao, Unicamp. Campinas/SP. Mol.n. 2, p.115-128.
Maio/agosto. 2007.

2 Diario. Apud Deleuze e Guattari (1977), p. 34.

¥ ANDRADE, Elenise Cristina Pires, Joanna FranceBmgan Gray: passagens, paisagens e fronteirasoenes,
retratos, curriculosPro-Posi¢cdes Faculdade de Educacao, Unicamp. Campinas/SP. Mpl.n. 2, p.115-128.
Maio/agosto. 2007.
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O que querem que respondamos?

1 2
3% + +4
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@@ {é Nossa hipotesprofereque, provavelmente, possamos praticar uma forma
4
&og“ ?} diferente de possibilitar as interagdes profeskorcaconhecimento aluno
Qconhecimentom professor conhecimento se nos dispusermos, confespores, a tentar
Imanem?

ouvir o ecodiscente(...) Interessante pensar no eco! O eco, resultado
voz humana, da nossa agdo politica, exige espagpscédicos para ecoar. Ecoar ndo como
mera repeticdo, mas como espaco de propagacdo agdo” (FASANO e GARCIA)®
possibilitandoaqueles que sdo expostos as interacdes o dirgitoducado de suas proprias
idéias/pensamentos e/ou (re)adequacgdes do qué Hmesentado para aquilo que lhes é/parece

mais interessante, mais potente, mais criativos fiaioravel.

Em 2005, enquanto elaborava o Trabalho de Conclusdo de Curso,
relembrei fatos importantes sobre o meu periodo de alfabetizacdo e
que, hoje, me fazem pensar um pouco mais sobre como agir em sala de
aula. Fazendo parte desses fatos, relembrei-me do periodo em que
havia iniciado os estudos das séries iniciais do en sino fundamental
com muitas expectativas, pensando que logo iria apr ender a ler e a
escrever, quem sabe, uma ou duas palavras por dia. Aprender a decifrar
0s codigos que os adultos & minha volta utilizavam para a comunicacao,
que eu percebia haver em listas de compras ou bilhe tes deixados na

porta da geladeira, era meu maior interesse

. O nan "-.-:ﬁ'\-!ﬁﬁl'l-'\-.
At | TLTUITLIL
———w_ = ..-== Naescola naquele momento.
AS | O | AR
IR P, "i.iiiif.‘:Ff' Porém, logo nos primeiros dias quase
oo [ a999 | desisti de frequentar a escola, pois, durante
LEREEN B
g ) LR, muito tempo a professora pedia a mesma
F ' tarefa: os exercicios de prontidao. ® Fiquei
magem 3

* Situac&o relatada na sala dos professores, duvaintervalo das aulas, na primeira quinzena deo rdai 2008,
guando uma colega de trabalho comentava seu #nséchana.

® Edson Fasano e Jeane de Jesus Zanetti GarcigioVeletronica ennttp://blogdofavre.ig.com.br/tag/historia/
Acesso em 23/05/08.

® Exercicios de prontiddo correspondem a treinoorestque eram executados repetidamente a fim dartos
alunos aptos a caligrafia. Esses treinos tambénclsdmados de exercicios de coordenagcdo motoravimmode
SANTOS e SIMAO (1995), p. 41-42.
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cansada de tantas repeticoes de pauzinhos, bolinhas, ondinhas . Queria

aprender logo qual era e como utilizar a formula ’ da escrita e da
leitura.
No segundo semestre daquele mesmo ano, a professora comecou a me
apresentar algumas silabas: E
no caderno eu anotava: )
do inicio ao fim de cada dia até que ) A and
recebi a cartilha. Nas primeiras paginas da 2= .
Wl‘ e r»/(}/(m/()
cartilha as cinco vogais eram apresentadas
acompanhadas de desenhos cujos nomes tinham as
ﬁn | ('(/;(/'(/
suas respectivas iniciais, que, hoje entendo, — ‘
serviriam para a memorizacdo dos sons de a, e, O vve
i, 0, U, e futuras escritas de ai, ui, ei, eu,
@ U vva
au, oi, ia , para que, posteriormente, tivesse Imagem 4
que copiar as familias silabicas, 8 antes de
comecar a escrever outras palavras. Entretanto, tiv e consciéncia dessa
funcdo das silabas apenas quando, escondida da prof essora, me atrevi a
“bisbilhotar” algumas outras paginas da cartilha e, em uma das
dltimas, pude observar uma atividade diferente das que eram repetidas

todos os dias:

@ ba + ta + ta = batata

Imagem 5
Figuei olhando para esse modelo ° tentando entendé-lo, até gue percebi
sua semelhanca com alguns dos exercicios 19 de Matematica que fazia:
0+0=001+1=2
Imagem 6

Entdo, pensei: BA TA TA

. A partir desse momento, passei a escrever: pensava nos sons
das silabas que precisava para formar as palavras e tentava

" A pesquisadora utiliza a palaviérmula para representar a decodificacdo do conjunto trasleisto é, a forma
grafica de representar por meio da escrita os fasefue comp8em as palavras.

®Ba, be, bi, bo, bu/ca, co, cu/ da, de, didip,... e as demais possiveis, de acordo comesroatfabética.

° Produc&o conforme a meméria da pesquisadora

1 producédio conforme a meméria da pesquisadora.
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identificar por quais silabas seriam formadas cada uma das palavras

que queria ler e escrever...

Ler e escrever considerando a idéia de que “(...) uma tarefa ndo é uma atividade
instantanea, desordenada e desarticulada, mas gigotem uma ordem interna, um curso de
acao” (SACRISTAN, ' p. 209) , que pode organizar “(...) a vida da aula durante o tempo
em gue transcorre (...). As tarefas sdo reguladd@agpratica e nelas se expressam e conjugam taslos o
fatores que a determinafm.) (SACRISTAN, *? p. 209), fatos que n&o s&o/n&o foram

observados durante nem ap6s uma situacdo da qual pa rticipamos eu e

meus colegas de classe desse mesmo ano letivo.

Entre outubro e novembro desse mesmo ano letivo, al gumas avaliacoes
foram aplicadas em minha sala de aula e, em uma del as, a professora
solicitou que escrevéssemos 0s nomes de alguns anim ais desenhados por

ela na lousa. Um dos desenhos que deveria ser nomea do era PATA. * A

escrita dessa palavra é facil — pensei. No entanto, surgiu um

problema inesperado: eu ndo conseguia copiar o lago gue estava
desenhado no pescoc¢o do animal para identificar seu género e resolvi
esse problema desistindo do laco e escrevendo a pal avra PATO ao lado

do desenho que eu havia conseguido fazer.

O resultado de minha tentativa em acertar a tarefa foi um X vermelho

sobre minha escrita de PATO sem, provavelmente, que a professora
tivesse verificado a diferenca entre os desenhos da lousa e da minha

folha: um lago. Por isso, acredito que, nessa ocasi ao, a professora

nao tenha percebido que a Unica dificuldade que tiv e naquela avaliacdo

foi em relacdo aos detalhes do desenho, e ndo com r elacdo a escrita,

alvo da avaliagéo. Detalhes em poténcia de criatividade da alunafapaen simplesmente

expulsos do processo pela professora. Busca ddimpeza generalizante das singularidades da
producao de conhecimento por parte da aluna.

Situacbes como essa remetem nosso pensamento rasnamaales que perdem os professores
para avaliar o desenvolvimento, a aprendizageneude alunos, talvez pelo fato de temerem que

o erro de seus alunos possa vir a ser motivo pasigeeimento de seu trabalhBu mesma ja

tive essa sensacdo antes de procurar investigar as razdes de diversas

' SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo. Porto AlegreE@. Artmed. 1998.
2 |bidem.
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respostas que alunos meus elaboravam, e ainda elabo ram, e que
comparadas as minhas expectativas estavam, ou estar iam, incorretas.
Incorrecdes ou solturas de possibilidades? Oucamine exemplo ocorrido com a outra autora
deste texto.

H& alguns anos desenvolvi um prazeroso trabalho vémos/as alunos/as
de segundo ano do ensino médio, com o filme Fratdiende Mary Shelley.
Entre um sem-numero de conversas em todas as slagsealuno deduziu,
radiante, que a criatura produzida por Viktor Framistein era um clone!
“Claro, professora, foi como vocé disse, ndo teeeuhdacdo porque o
monstrao nao tinha pai nem mae”. Fui paralisada paitésimos de segundo.
Se ele estava completamente enganado, por que nmmdyasa ddvida se
deveria ou nao corrigir-lhe imediatamente? O quéaes a me paralisar e,
ameaca de sensacdo, proporcionar-me um estrankmale contentamento?
Ouso responder: a soltura do pensamento do alude seu alegre assombro
perante sua criaGAGANDRADE," p. 86).

Um outro exemplo ilustrativo € a memoria de ocani@mem sala de aula, relacionada com uma
avaliacdo presenciada em 2062lurante um dia de estagio de observEcdm uma classe de

primeira série do ensino fundamental da rede mpalicie Hortolandia/SP:

16

% & #

# "#
: - $

¥ ANDRADE, Elenise Cristina Pires\ superficie ex-cri(p)ta em professores e professocurri, corre, colares,
dores simulando siléncios ensurdecedof€8)6. Tese (Doutorado em Educacéo).

* Em 2003 a pesquisadora observou a sala da prodesiso responsavel por uma sala de 12 série

!> periodo em que a pesquisadora observou aulaguesgirofessores.

'® Todos os nomes apresentado nesse texto saaofictici
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Apés o término dessa aula, Lia me disse que havia p lanejado a
atividade para sua avaliacdo acreditando que a maio ria de seus alunos
fosse destacar a arara como a resposta certa. Porém , em meio a tantas
folhas, cada qual com uma arara colorida, a profess ora Lia estranhou a
resposta de seu aluno Carlos. Ela comentou ter pens ado que o garoto
nao havia entendido o enunciado da atividade: Pinte o animal que esta
ameacado de extingdo no Brasil, e que por esse motivo o chamou a sua
mesa, pois precisava ter certeza de que ele teria ¢ ometido um erro
naquela avaliacdo. Para a professora Lia ndo seria possivel, até esse
fato, aceitar aquela resposta (a galinha) depois do s estudos que ela

tinha desenvolvido junto aos alunos.

A permissao da professora para a justificativa ldacaproporcionou a ela uma reflexdo sobre
sua pratica e Lia, entdo, péde perceber que og@arios ndo s6 havia entendido a pergunta por
ela formulada como o tema estudado; ele teria idon adas exigéncias feitas por ela,
rearticulando o conhecimento sistematizado (conatextingdo) quando foi capaz de conecta-
lo com o seu cotidiano (o quintal de sua av0); alves produzido na escola conectado com um
saber util(iizavel) as suas prOprias necessidadealoges. Em outras palavras, Carlos teria
conseguido, e sua professora percebido, que paddeaer uma ligacdo entre os saberes que
constituem o curriculo escolar e os produzidos iaeaedia,“(...) podendo sempre enriquecer
Nnosso conhecimento porque podemos perceber aspeatos, ir ‘completando’ o percebido
com novos dados ou aspect¢€HAUI,*" p. 144).

17 CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sio Paul® Ed. Atica. 2003.
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O ideal do pensamento é
precisamente ndo ter que
pensar o que se quer. Ou
seja, ser forcado a pensar

qualquer coisa. Um quadro,

um Rembrandt, vocé nao
pode pensar 0 que vocé quer,

é lastimavel, mas é assim.

Muito lastimavel, diria, mas

se VOcé quiser pensar o que

3 VOCE NAO PODIA TER

ANULADO O MEU GOL! vocé quiser, bem, eu nao sei

como vocé poderia fazé-lo. E
também ndo sei como
poderiamos fazer para pensar
aquilo que gostariamos. E da
natureza do pensamento que
nao possamos poder pensar

aquilo que queremos.

Imagem 7 (DELEUZE)™®

(Almanaque do Cebolinha, n°® 85, p. 71-75, “Cadadague me aparece...”,
Estudios Mauricio de Sousa, Editora Globo, 2005)

Os alunos trazidos para esse texto tentaram elatEspostas para as questdes formuladas de
modo que estas estivessem coerentes em relac@iopastas de seus professores, bem como ao
sentido que cada um deles, ao que me parece, bpsmuzir em cada atividade. Contaminamo-
nos com uma produc¢éo do sentido doado petesenselo Cebolinha, na superficie da lousa na
qual “ensinava” ao aluno clonagem e Viktor Frankeins na impossibilidade de desenhar um
laco e na justificativa de extincdo das galinhagdiea tantos deliciosos pratos feitos com sua
carne. (...) A linguagem parece, de qualquer maneira, issjxel, ndo tendo mais sujeito que a
exprima ou se manifeste nela, nem objeto a desigrean classes e propriedades a significar
segundo uma ordem fiXBELEUZE ! p. 81).

8 Trecho da transcricdo da aula L'image automaticim, site da Universidade Paris Bitp://www.univ-
paris8.fr/deleuze/article.php3?id%20articlefésitado em 03/03/2006).

Y DELEUZE, Gilles.Légica do sentidod.ed., 2.reimpressdo. Sdo Paulo: Editora Perspe@®03.
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Em nossa opinido, a pequena Valéria e o garot@€abjetivaram, de acordo com as interacdes
possiveis de serem feitas entre eles e os tematadst nas aulas, uma resposta que satisfizesse
0s sentidos que eles produziram entre suas pré@@Esiéncias e entendimentos das atividades
propostas, 0 que, na perspectiva que temos sqinecesso de ensino-aprendizagem, indica uma
situacdo de producdo de conhecimento. Julgamosanpoy ser preciso que 0s professores
acreditem e aceitem que os alunos tém a necessdadéeito de expressar 0 que pensam; que
pensar os faz curiosos; que sem curiosidade nadus&éa de conhecimento, ndo ha
aprendizagem, poi%...) o exercicio da curiosidade convoca a imagiéa, a intuicdo, as
emocodes, a capacidade de conjecturar, de compaabhusca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razdo de s€FREIRE?® p. 98).

De acordo com a leitura que temos de MOREIRA e 3it\dizemos que esse tipo de interacéo,
entre um sujeito e um saber, bem como sua prodpgéie, ser denominada movimento do/no
curriculo, uma vez que ele seja considerado unfiagote favor da producdo de conhecimento,

pois:

“O curriculo pode ser movimentado por intencdeisiais de transmissao de
uma cultura oficial, mas o resultado nunca serantemcionado porque,
precisamente, essa transmissdo se da em um coetdidcal de significacdo
ativa dos materiais recebidos. A cultura e o cu@tunesse sentido, ndo estéo
tanto naquilo que se transmite quanto naquilo geefaz com o que se

transmite” (p. 27, grifo dos autores).

Passamos a admitir, portanto, que a idéia de alorigossa ser muito mais ampla do que
somente o compromisso em executar os itens da gradéular’> O curriculo, nessa
perspectiva, poderia ser considerado como mei@ustrtcao cultural, admitindo que a cultura,
por sua vez, seja apresentada cdmg um campo contestado de significagao (..rjy campo
onde se define ndo apenas a forma que o mundateleveas também a forma como as pessoas
e 0s grupos devem sefSILVA, % p. 134).

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. S&o PZukat. Paz e Terra. 1998.

2L MOREIRA, Antonio Flavio e SILVA, Tomaz Tadeu daur@culo, Cultura e Sociedade (orgs); traducéio deidv
Aparecida Baptista. S&o Paulo: 7 Ed. Cortez. 2002.

%2 Contetido programatico das disciplinas.

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidadeta uintroducdo as teorias do curriculo: Belo
Horizonte/MG. Auténtica. 2003.
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Retornando as situacfes apresentadas, percebeswanesimentacdo apenas no segundo
episédio, no qual a exposicdo das idéias produzpmEs aluno Carlos foi respeitada e
considerada porque a sua professora, no momentguemaceitou uma resposta diferente
daquela que havia idealizado para a questéao, paéecter pensado no curricd(o.) como um
conjunto de fatos, de conhecimentos e de infornsagecionados do estoque cultural mais
amplo da sociedade, para serem transmitidos asicéa e aos jovens nas escol&SILVA,**

p. 13). Ou seja, a professora do segundo epis@iiifiu odescontrolede sua aula provocado
por seu aluno, evitando, assim, que sua posturent®ddeterminasse a direcdo da producéo de
Carlos, fato que parece ter acontecido coprodessora mencionada no primeiro episodio, ao
tentar impedir(...) que o comportamento e o pensamento do aBendesviassem das metas e
padrdes pré-definidSMOREIRA e SILVA,* p. 9).

A professora do segundo episédio parece ter nofalo,resultado da atividade elaborada, que
“(...) o curriculo ndo é o veiculo de transmissaw @bnhecimento como uma ‘coisa’, como um
conjunto de informacgdes e materiais inertes (aggvamente absorvido, mas o terreno em que
ativamente se criard e produzira cultur@OREIRA e SILVAZ® p. 28). Somente Lia parece
ter percebido que ensinou ao seu aluno o que esftavaeu planejamento (o conceito de
extingdo), enquanto a professora do primeiro exengstabeleceu como parametro para a
avaliacdo uma busca de equivalente e classificaigée certo ou errado, sem questionar a aluna

e notar que havia alcancado seu objetivo comoetitauiora.

Pretendemos apresentar, neste texto, que nossadeost desterritorializar o aprender, no
conceito de DELEUZE e GUATTARI, vivenciando as pbsislades da produgcdo do

conhecimento na ramificacdo politica pelos inteissi e siléncios da existéncia em si, de
manobras de resisténcia que ndo buscam uma comjpet@oral nem epistemologica para

acontecer, mas deslizam pelo caos da sala deANBRADE).?’

(...) para além da multiplicidade de enfoques, tiérad, metodologias e acbes

o0 campo do curriculo passa por processos_de sufitrae esvaziamento da

busca por sua esséncidd curriculo, ente em desconstrucdpassa a

constituir-se em bricolagens tedricas, metodolégieale imaginagdo, além de

24 SILVA, Tomaz Tadeu da. O Curriculo Como FeticheloBHorizonte/MG. Auténtica. 2003.

% MOREIRA, Antonio Flavio e SILVA, Tomaz Tadeu daur@culo, Cultura e Sociedade (orgs); traducéio deidv!
Aparecida Baptista. S&o Paulo: 7 Ed. Cortez. 2002.

*® |pidem.

2 ANDRADE, Elenise Cristina Pires\ superficie ex-cri(p)ta em professores e professocurri, corre, colares,
dores simulando siléncios ensurdecedopff6. Tese (Doutorado em Educacao).
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expressar_desejogor um vir a ser, ainda_acontecimentosua existéncia &
quase alcancada, suas identidade quase estabelesisas desfiguracdes

sempre o movimentand@®MORIM,?® p. 4, grifos do autor)

\

(]

Imagem 8
(TONUCCI, F. Com olhos de Crianca. Porto AlegreteArViédicas. 1997. p. 83)

A pesquisa aqui apresentada assume caracterizagbasn estudo de caso, intercalando
memorias e o projeto desenvolvido para o TG@n principio basico (...) € que, para uma
apreensdo mais completa do objeto, é preciso lemarconta o contexto em que ele se situa”
(LUDKE e ANDRE? p. 18),“numa variedade de formas (...,) um estilo infolnrarrativo,
ilustrado por figuras de linguagem, citacées, exeme descricdes{LUDKE e ANDREZ p.
20). A pesquisa em questéo, referente ao Trabahootclusao de Curso, caminhou no sentido
de tentar acompanhar qual seria (caso exista) wmtdpde equilibrio” na relacéo didatica entre
professores e alunos. As discussdes que se deserarol durante a escritapesquisa buscaram
um conhecimento na possibilidade de reorganizartendimento sobre curriculo escolar dando-
Ihe movimento, pois ndo admiramos a perspectivacgoensidera/estrutura de forma estatica.
Por isso, escolhemos o ternmmvimentgoara expressar nosso intento em conhecer e apastar

idéia de que a rotina da(s) aula(s), por meio d alp professor, pode ser “desritmada” e

8 AMORIM, Antonio Carlos RPonto.Ponto.Ponto. Identidades, diferencas e imagé® Rom da 292. Reuni&o
Anual da ANPEd. Caxambu/MG, 17p. 2006.

2 L UDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa emugacdo: Abordagens qualitativas, E.P.U.; Sdo Paulo
1986.

% |bidem.
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permitir que a organizacao dos saberes escolacesenéstabeleca somente em sua transmissao,

mas, primordialmente, que estes sejam construidak/pidos durante as aulas.

O ano de 2004 assistiu a um conjunto de encontdesencontros entre a pesquisadora e um
grupo de alund$ das séries iniciais do ensino fundamental numejdanento especialmente
pensado para pertencer ao que podemos chamareta delnformacdes. E, pelos resultados
obtidos apés varias atividades realizadas (abaipostos nos quadros), pensamos ter atingido o

objetivo principal do planejamento: a compreenséoldsdo sobre o conceito de cadeia

alimentar.

Em um dos momentos das aulas, perguntei aos alunos “Pensando na cadeia
alimentar, vocé acha que o lobo é malvado por comer 0s porquinhos?”,
referindo-me a histéria “Os Trés Porquinhos”, e, de ntre as respostas,
duas chamaram a minha atencéo pelo fato de que as a lternativas SIM e
NAO, respectivamente para Rodrigo e Tamires, 32 pareceram expressar o
mesmo entendimento, por mais paradoxal que possa pa recer, visto que,
comumente, atribuimos sentidos fechados e determina dos para SIM e NAO.

Vejamos as justificativas da aluna e do aluno 3.

4% & 0%*& #%*& 0% &

+ n

Aluna Tamires Aluno Rodrigo

Tencionar as comparacdes a um modelo. Nem ceno en@do, mas expressdes e movimentos
em producédo de conhecimento. Espacgos e temposapga@ducéo espontanea dos alunos, que
puderam criar a resposta que entenderam ser, taf® ammais adequada para a pergunta.

%! Estes alunos eram de um grupo de recuperacé@(puéecia em horario oposto ao das aulas), cujasidades
eram producdo e interpretacéo de textos.

2 Dois dos alunos que participaram da pesquisag@rabalho de Concluséo de Curso.

% Nos quadros foram transcritas, fielmente, as pyoes dos alunos.
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Considerando o episédio acima mencionado, cremosiram ampliagcdo na consideracdo das
expressdes dos alunos durante as aulas, talvezma@® definidos pela classificacdo e
fundamentagdo em um modelo ideal de resposta, mg®tencializar os momentos de encontro
entre professor, aluno, conhecimento. Apostar nais ®m hierarquias, mas relacdes, tensoes,
didlogos, angustias. Sera que as Tamiris e os ro@dpenas acertam e/ou erram? Ou, quem
sabe, procuram experimentar, cada qual, sua hatdidle articular, sentir, relacionar-se,
produzir saberes que o0s professores querem/tenteas énsinar, atitudes essas que,
provavelmente, os fazem produzir conhecimento? &uja, uma outra questdo que muito
incbmodo nos causa: nossa acao docente, determimantmo e o “trajeto” de nossas aulas,
influenciam (até que ponto) as expressoées (escoitas, audio/visuais) que os alunos produzem

enquanto sao por nos avaliados?

3' + "
- < 0

“Sete e meio”, confirma a mulher,
guando o elevador para e Craig Schwartz
(John Cuzack) sai para ir até o escritério
onde trabalha como arquivista. Imagens da
producdo cinematograficaBeeing John
Molkovitch (em portugués, o titulo passou
a serQuero ser John Malkovich{lirigida
por Spike Zonze (1999). Entre-andares.
Escorrer, ex-correr, correr com o curriculo
das delimitagbes 7°, 8°. Embacamentos.
(ANDRADE,** p.122).

Imagem 9

Enquanto realizava as atividades que havia plaogyada as aulas as quais estou me referindo,
muitas davidas surgiram, principalmente no queetere ao processo ensino-aprendizagem dos
alunos. Gostaria de poder desenvolver outras atieisl propor outros momentos em que fossem
admissiveis as producdes de multiplas respostasp dzeram os pequenos Valéria, Carlos,
Tamires e Rodrigo, e promover aqueles a quem leaoaportunidade de construcédo/producao
de conhecimento, tentando, assim, ndao permitir ‘que as narrativas metodolégicas (...)

pretendem — e parecem conseguir na maioria dasvezagar/atrelara (entendida como Unica)

% ANDRADE, Elenise Cristina Pires, Joanna FranceBaman Gray: passagens, paisagens e fronteirasoanes,
retratos, curriculosPro-Posi¢cdes Faculdade de Educacao, Unicamp. Campinas/SP. Mpl.n. 2, p.115-128.
Maio/agosto. 2007.
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realidade ao (considerado Unico) conceito para apresentar oirenglos conhecimentos do
mundo” (ANDRADE,*® p. 97, grifo do autor), afinalSe um processo artistico é controlado, j&

ndo é mais um processo artistico, corret¢ffOLM,* p. 93).

Assim, acreditamos que os limites para considexapaidoes expressas pelos alunos durante as
aulas que conduzimos tém inicio e fim des-definidela duracdo do didlogo que o professor
estabelece entre ele e seus alunos, que resultdicidacao entre estes e os saberes, sejam eles
escolares ou ndo. Apostar que cada aluno esgarngdencione supossibilidade de expresséao,

de experiéncia, de fuga das centralidades e lohm@es advindas com as classificacdes entre

certo e errado, “pode” e “nao pode”. Desinventar.

Por que ndo experienciar um curriculo que nuncacgcretiza, mas que é um
constante provocar e querer, em alunos, alunasfegswmres, professoras,
conhecimentos? Seres-objetos que nunca se defieem se (de)limitam,

permitem-se o deslocamento por sobre/sob a sujerfiem espessura do
devir, nunca atingido, por isso fecundo e promisd®fluxos criativos. Linhas

de fuga. Desinvencdé8NDRADE)*’

% ANDRADE, Elenise Cristina Pires. As imagens do asgivel e/ou as possibilidades das imagens nocedsin
ciénciasRevista EducativaFaculdades Network. Nova Odessa/SP. Vol.1, n. 93{100. Novembro. 2004.

% HOLM, Anne Marie. A energia criativa natural. FPosicdes. Revista Quadrimestral da Faculdade desEda —
Unicamp. Campinas/SP: vol. 15, n. 1, Janeiro/ABAGD4. p. 83-95.

S’ANDRADE, Elenise Cristina Pires. As imagens do isgivel e/ou as possibilidades das imagens no edsino
ciénciasRevista EducativaFaculdades Network. Nova Odessa/SP. Vol.1, n. 93{100. Novembro. 2004.
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